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פ – השורות בין ש גת ך – "  7 כר

 ו

 קורא  קול

  בספרות   תרבותיות־רב בישראל. ונוער  ילדים  ספרות  של מקומה והתרחב   הלך האחרונים בעשורים

  הסדר   של  לשינוי  כאלטרנטיבה  אלא  לניתוח,  כקטגוריה  רק  לא  בעינינו  נתפסת  בארץ  ונוער  ילדים

  כל  אל  החודר  לשיח,  וכנושא  "האחר"  וקבלת  שוויון  של  ערכים  לקידום   ולפיתוחו,  הקיים  החברתי

  ואחרים  אקדמיים   ופרסומים  לדיונים  המוקדשות   הבמות   הז  עם  אותם.  ומבנה  החברתיים  החיים  תחומי

   זה. חלל  למלא מבקש השורות  בין העת כתב מצומצמות.  בעברית זה בנושא

  דסקריפטיבי  במחקר  העוסק  בקביעות,  היוצא  תרבותי ־ורב   תחומי ־רב   שפיט  עת   כתב   הוא   השורות  בין

 ויוצא  ובעולם,  בארץ  ילדים  ספרות  על  לשיח  מוקדש  העת  כתב  הילדים.  ספרות  של  הפואטיקה  של

  של   ממדי־רב   ממשק  ליצור  מטרתו  בחיפה.  לחינוך  הדתית  האקדמית  המכללה  –  "שאנן"  בחסות

  בשפה   ולנוער  לילדים  הספרותי  השיח  של  ולהעשרה  להפצה  במה   לשמש  אקדמיים,  פרסומים

  בקהילה   אלה   לנושאים  המודעות  את   ולהעלות  לעברית,   שונות   משפות  בתרגומים  או  העברית 

 מחשבה   מתוך  ובעולם,  בארץ  והנוער  הילדים  ספרות  חוקרי  עם  פעולה  ישתף  העת  כתב  האקדמית.

  הילדים   ספרות  חקר  שדה  את  להפרות  עתידים   ואקדמי   דיאלוגי   פעולה  בשיתוף  תחומית ־בין  שראייה

  מחוקרים   העת  כתב  מערכת  הורכבה  כן  על  האחרים.  והאומנות  הספרות  שדות  את  והן  והנוער

 ומגוונות.   שונות אג'נדות ובעלי  שונים אקדמיים ממוסדות ומחוקרות

  בסוגיות   העוסקים   וחוקרים,   חוקרות  של   מאמרים   יפורסמו  השורות  בין  עתה   כתב  של  האקדמי   בחלקו 

  פסיכולוגיים,   היבטים  ילדים,  ספרות  של  פואטיקה  כגון  מגוונים,  בתחומים   ונוער  ילדים  ספרות  של

  במתודות   ילדים  בספרות  והיסטוריים  תרבותיים  חינוכיים,  חברתיים,  מגדריים,  בביליותרפיים,

  עת   בכתבי  המקובל  כפול  עיוור  שיפוט  יעברו  אלה  מאמרים  הפרסום   לפני  מגוונות.  מחקריות

  בחקר   העוסקים  עיון  ספרי  על  קצרות   ביקורת  סקירות  לפעם  מפעם  בו  יפורסמו  כן  כמו  אקדמיים.

 זרה.  בשפה או בעברית  לאור שיצאו ונוער,  ילדים ספרות

  להרחיב   כדי   וזאת   ולנוער,   לילדים   מקוריות  יצירות  יפורסמו  השורות   בין   של  היצירתי   בחלקו 

  ולביקורת  המחקרי לשיח מעבר אל זה בתחום תרבותי־הרב הספרותיים השיח גבולות את ולהעמיק

  לא  שעדיין יצירתם  ביכורי  את שיפרסמו יוצרים   על דגש עם  ליוצרים,   נאותה במה לתת  וכן  ספרים, 

 לחשיפה.  זכתה

 PDF  כקובצי  להוריד  אפשר  יהיה  העת  בכתב  המאמרים  את  דיגיטלי.  בפורמט לאור  צאוי העת  כתב

 והקוראים.   הקוראות של אייפד( )טאבלטים, הלוח ומחשבי  המחשב אל

  פי   על  העת  לכתב  מקוריות  ויצירות  אקדמיים  מאמרים  להציע  ואתכם   אתכן  מזמין  השורות  בין

 לעיל.   שהוצגו תחומיים ־ הרב ההיבטים

  



 
פ – השורות בין ש גת ך – "  7 כר

 ז

גשת נוהל בי ה ד כת   י

  מקוריות   יצירות  מאמרים,  יתקבלו  ונוער  ילדים  בספרות  ויצירה  מחקר  השורות:  בין  העת  לכתב

  כה. עד   פורסמו שלא ספרים וביקורות

   ומקורות. טבלאות  שוליים,  הערות כולל  מילים, 10,000 עד המאמרים: היקף

 . מילים 3,000 עד מקוריות: יצירות היקף

  הספר,   שם  ים,המחבר  או  המחבר  שם  יובאו  המאמר  בראש  מילים.  3,000  עד  ספרים:  ביקורת  היקף

  או   המחבר   ושם  הספר  שם  יובאו  המאמר  בסוף  העמודים.  ומספרי  ההוצאה  שנת  ההוצאה,  העיר,

  כפי   הביקורת,   תכותב  או   כותב   על  ואישיים   מקצועיים   פרטים  וכן   , לועזיות  באותיות   יםהמחבר

   לעיל.  בפסקה  שמצוין

  מילים   200  עד  של  תקציר  לכלול  יש  המחבר.  שם  אזכור  ללא  יוגש  המאמר  גוף  השיפוט:  תהליך

  את   ים,המחבר  או  המחבר  שם  את  המאמר,   שם   את  ויכלול   בנפרד יוגש  השער  דף המאמר.  בראשית

 הדוא"ל.  פרטי  ואת הטלפון  מספרי את שלהם, המוסדי השיוך

  מוטלת   המחברים  על  (.דומהוכ  צילומים  תרשימים,  )מפות,  אחר  או  ויזואלי  חומר  לשלב  אפשר

  על   המקורית  שהבעלות  במקרה  . יוצרים  זכויות  עליו  שיש  חומר  כל  לפרסום  רשות  לקבל  האחריות

  בחומר   השימוש  זכויות  את  לרכוש  או  להשיג  עליו  ,היד  כתב  מגיש   של  אינה  ויזואליו ה  החומר

   בהם. השימוש על אחראית ואינה  אלה זכויות רוכשת  אינה המכללה מבעליו.  יזואליוהו

   הצדדים. לשני יישור  וחצי,  שורה רווח ,12  גודל  ,David גופן ,Word בתוכנת  יוגשו  היד כתבי

  לכותב   יוחזר  היד  כתב  ; ההפקה  תהליך   את   מאריכה  הנחיות ה  פי  על מותקנים שאינם  יד  כתבי  הגשת

  הלשון   בעריכה  תסייע  המערכת   וההפקה.  הלשונית   העריכה  תהליך   תחילת  לפני  אותו  שיתקין  כדי 

 המחברים.  באחריות הן APA־ה כללי  לפי והגשתו   המאמר של התוכן עריכת אבל המאמר, של

 benhasurot@shaanan.ac.il לדוא"ל: לשלוח יש הנלווים  והחומרים היד  כתבי  את

 לאור.  ההוצאה באתר הנמצאים הטפסים את  למלא יש העת, לכתב המאמר קבלת לאחר

  ויזואלי ו ה  חומרל  הזכויות  בעלי  מטעם  האישורים  את  להגיש  יש  ,לאור  להוצאה  היד  כתב  שליחת  עם

   עת.  בכתב פרסום  צורךל אחר או

ת מנים  לוחו  ז
 . ספטמבר  תחילת עד  : מאמרים הגשת

 לתיקונים.  למחברים  יוחזרו  קבלתם ולאחר שיפוט יעברו המאמרים

  ולהתקנה   לעריכה  לאור,  ההוצאה  למערכת   ועברוי   המאמרים   התיקונים   לאחר   והפקה:   עריכה

  .העת כתב  תולהכנ לעיצוב לשונית,

  המאמר   ועיצוב  לשוניות  הגהות  לאחר  לכותבים  המאמרים  יישלחו  פברואר־מרץ  חודשים  בסביבות

  העריכה  שלב  סיום  עם  ,מרץ  חודש ב  .שבועיים  תוךב  למערכת  להחזירם  ויש  העת  כתב  למבנה

 המחברים.  של אחרונה לבדיקה PDF בקובץ יד כתב  שלחיי ,הלשונית

  ההוצאה   לאתר  מועלים  המאמרים  כלו  לאור  העת  כתב  יוצא  מרץ  חודש  בסוף  העת:  כתב  פרסום

 המכללה.  של לאור

  וקישור   PDF  בפורמט מאמרם  את   המחברים  יקבלו  –  לאור   ההוצאה  לאתר העת  כתב  העלאת  לאחר

 . העת כתב לאתר

http://www.shaanan.ac.il/wp-content/uploads/2018/08/Laor/hok_zchuyot_yozrim.doc
mailto:benhasurot@shaanan.ac.il
https://www.shaanan.ac.il/wp-content/uploads/2022/12/Hanchayot_lekotve_Maamarim-new.docx
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 ח

ה נשיא דבר מכלל ת ה וך  הדתית האקדמי חינ " ל   "שאנן

 יקרים,  קוראים

, על  של סגל המרצים במכללה שלנו, מכללת שאנן  קבוצת הווטסאפב לאחרונה התפתח דיון מעניין  

לאחרונה נפרדנו משני יוצרים חשובים שכתבו  כמו כן  בינה מלאכותית.    היתרונות והחסרונות של

מאיר שלו ויהונתן גפן. לכאורה מה הקשר בין כל אלה, ומדוע בחרתי לפתוח בהם    –גם לילדים  

 ? לדבריי לכתב עת זה

ותח צוהר נוסף לשאלה. צוהר אל ימי ילדותי בירושלים. הבית היה  כדי לענות על שאלה זו, אני פ

אבי ז"ל רכון על תלמודו, פניו לבושות נהרה, והייתי מסתופף  במביט  הייתי  ספון וגדוש בספרי קודש.  

מהרוחניות שאפפה אותו. הוא היה האורים והתומים שלי, הבינה האנושית החיה. לא הייתי זקוק  

  1ן: ורסיאליסון פלדברי נטרנט כדי לספוג מידיעותיו. לבינה מלאכותית ולא לאי 

ות   הבדיח ות,  קומ המ ים,  נש הא ל  שכ  , ענקי סן  מח מין  צם  ע ב הוא  וך  אר וח  ו ט ל ון  ר זיכ
ם   וי ס ון מ כר בקרים זי בל אם לא מ ף, א רת ו יין במ ו כמ ם ב ונחי עם מ ו אי פ נ הכר ם ש השירי ו

ש   ה פיק,  ס מ ות  ב ו ר ק עתים  ם  ל ס נח בד,  ו א ו  י אל ביל  ו המ אל  ביל  ה  הגיש ו  מ כ  . צים ו בק
 . דמת הנר ה  פיי ה פ הי ה של   טירת

תה מוקפת קוצים אלא שושנים. הקוצים לא צמחו סביב טירת הזיכרון שלו כי  יטירתו של אבי לא הי 

ושינן, שינן וקרא. לדאבוננו, היום   והתקרבנו למסכים. המסכים לא  התהוא קרא  רחקנו מספרים 

הווייתי וישותי כאיש מדע התומך בלימוד נפלאותיה  מאפשרים שינון וזיכרון כספרים. לכן עם כל  

של הבינה המלאכותית, איני יכול שלא לצדד בהמשך קריאה לא דיגיטלית. איני יכול שלא להעריך  

ידי מאיר שלו, יהונתן גפן ואחרים ולא  בהמשך כתיבה שבאה מתוך דם, יזע ודמעות, כפי שנכתבה  

שלא    באמצעות יכול  ואיני  המלאכותית.  מחקרית  הבינה  פרשנית  כתיבה  ולשבח  להלל  לעודד, 

קורתית כפי שנעשית בכתב עת זה על כתיבתם הספרותית של אחרים. אם אסכם, מותר האדם  י וב

מן הבינה המלאכותית רק בתנאי שהוא ממשיך לכתוב ולקרוא, לעיין ולהתעניין, לסקרן ולהסתקרן  

כרונות  יהשאירו אחריהם ז הם  ו אותנו.  מכל פיסה כתובה. יוצרים גדולים ודגולים חיו בקרבנו ועזב 

של שירה ופרוזה עטופים כצלופן מרשרש ברחש הדפים. יוצרים גדולים ודגולים עדיין חיים בינינו.  

הם מורישים לנו מדי פעם עוד ספר קריאה, עוד שיר. כתב העת לחקר ספרות ילדים ונוער שלנו,  

לים בין השורות הנכתבות ויגיש אותם  , מלקט וימשיך ללקט מטפורות, דימויים, סמבין השורות

 לכם, הקוראים, שזורים בסרט. 

ש דורי  ניצה  לד"ר  מודה  אני  זו  בתבונה  להינבהזדמנות  הזה  העת  כתב  את  רבות  שנים  במשך  ה 

ובחוכמה, בשכל ישר וביצירתיות. היא הייתה שם לא רק בין השורות, אלא גם מעבר להן ואף מעבר  

 ת ותמשיך להיות שותפה ביצירתו. למילים. היא תישאר עימנו במערכ

ומאחל לה הצלחה    בין השורות על כניסתה לתפקיד עורכת כתב העת    ד"ר לילי גלזנראני מברך את  

 רבה בעריכתו. 

 לוי  אבי פרופ'

  "שאנן"   לחינוך הדתית  האקדמית המכללה נשיא

 

   .147. מטר הוצאה לאור, עמ' אין לי מושג איך היא עושה את זה(. 2003. פירסון, א' ) 1
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 רכת והע דבר

  העשרים.   במאה  ביותר  הטוב  כנאום  שהוכתר  הנאום  את  קינג  לותר  מרטין  נאם  1963  באוגוסט  28־ב

  בארצות   שחוריםה  פיל כ  היחס   על   מחאה  למצעד  שבאו  בוושינגטון  איש  250,000  פניל   נאם  הוא

 :אמר הוא וכך הברית.

י  יש ום  ל ום   חל ד  שי ום   אח ה  תק ים  זאת  אומ תגש ת  ו ה  א ות ע שמ מיתית   מ :  של   הא ה סמת   סי
ו ם  "אנ ות  רואי ה  אמית ות  אל בנ ו מ :  כ הן י ו  האדם   בני   שכל   מאל א בר .  נ וים" ו י  יש  ש ום   ל   חל

ינת ר,  שמד ב ה  המד ע ום  תחת  המזי וי,  הצדק  אי  ח כ וך  והדי פ ה ה  ת ו ו נ בר  ל פש  של  מד ו   ח
.  ושל י  יש  צדק ום  ל עת  חל ב ר י  שא ו  ילדי חי ום  י ה  אחד  י מ ו ה  בא ו  לא  הם  ב ט פ יש   פי  על  י

ע ב ורם צ ב פי  על אלא  ע ותם טי י יש  .א

  לחקר  עת כתב  להקמת  ההשראה  את   לי  נתן   חלום" לי  "יש  המפתח  משפט  עם  הזה  המפורסם  הנאום

  מוסדות   כמהמ   והלשון  הספרות  בתחום  לקולגות  פניתי  שאנן.  מכללת  בהוצאת  ונוער  ילדים  ספרות

  השורות".   "בין   –  בעבורו  השם  את  בחרנו ו  העת,   כתב   ולמערכת  לרעיון  אותם   וצירפתי  אקדמיים 

  במחקר.   לה  והראוי  המכובד   המקום  את  הילדים   לספרות   לתת  –   וגידים  עור   קרם  שלי   הפרטי   החלום 

 בארץ   כי  לחו"ל  מאמריהם  את  לשלוח  נאלצים  ונוער  ילדים  ספרות  של  וחוקרות  םחוקרי   אחת  לא

  זה   צעד  לכן  ישראלית.  ילדים  בספרות  מתעניינים   תמיד  לא  בחו"ל,  כמו  ובחו"ל,  מתאימה.  במה  אין

  גבי   על  קצרים  מסרים  קריאת  להיות  הופכת  הקריאה  בו ש  דיגיטלי ה   בעולם  משמעות.   בעלו  נחוץ  היה

  קרנה,   והעלאת  וישנה  חדשה  עברית  ילדים  ספרות  חקר  על  דגש  שימת  ספרים,  קריאת  ופחות  מסכים

   אמיץ. אפילוו חשוב צעד תהיהי

  חינוך,   אנשי  להיות  בחרנו  שאנחנו  ומכיוון  יותר  טובה  חברה  על  לחלום  משמע  חינוך  אנשי  להיות

  ישלב  שהעתיד ידיעה ה ם ע  להתמודד  שעלינו משמע  בחקר, העוסקים אקדמיה אנשי היותנו ל ע נוסף 

 ספרים.  מתוך  הקריאה עולם   על לוותר  בלי טכנולוגיה בו

  משתמע   כאילו  בטעות  רבות   פעמים   אצלנו  מתפרש  הספר",  "עם  –   היהודים  את  בו   שמכנים   הכינוי

  די ו  עמוק  מרחב  הספר"  "עם  מושגב  רואים   אנו  אך   הרבה.  כותבים   או  הרבה  קוראים  שאנחנו   מכך 

  זה.   את   זה  יכירו  הציבור   של  חלקיו  שכל   חשוב  אותם.   יודעים   כולםש  משותפים,  טקסטים   של  רחב

  ם י פולני   יהודים  או  רוסיים,  יהודים  או  אתיופיים,  יהודים  או  ם,ימרוקאי   יהודים  של  שתולדותיהם

  או   הרוסי,  או  הפולני,  או  האתיופי,  או  המרוקאי,  ושהילד  כולם,  של  הלימוד  בספרי  יופיעו

  את   ללמוד  יצטרכו  שכולם  האחרים.  מן  להתעלם  יוכל  לא  הצרפתי  או  האמריקאי,  או  הארגנטינאי,

  של  בקיומם אלא  היסטוריה, בספרי  רק  עוסקים  לא  אנחנו  אך  ההיסטוריה, ספרי  אלה כולם.  תולדות 

  היהודי,   הספרים  ארון  ועד  ואיכותיים  טובים  קריאה  מספרי  –  יותר  הרחב  במובן  משותפים  ספרים

  לקריאה   הפוטנציאל  טמון  המשותפים  הטקסטים  של  בגרעין  לילדים.   מקראות   עד ו   לימוד  ספרימו

  לימודי   מוסד   מכל  או  מהמכללה  הספר,  מבית  כשנצא  אסוציאציות  של   עומק  לנו  שיהיו  כלומר  נוספת.

  שתיבת   וכדי  יותר,  רחבה  תהיה  שלנו  התהודה  תיבת  נוסף  טקסט  כל  שכשנקרא  אומר  זה  אחר.

  כתב   משותפת.  תהודה  תיבת   להיות  צריכה  היא  משותפת,  זהות   בכלל  תשמר  או  תייצר   הזאת  התהודה

  האלה,  המאמצים  כל  עליה נבנים ש עומק,   שכבת של בבסיס קריאה  לעודד  נועד השורות"  "בין  העת

 הקריאה. של  היעד וגם המקור גם  ושהם וחקר,   רגש מחשבה,  בהם שיש  מאמצים
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  מלומדה.   אנשים  מצוות  הקריאה  שתהיה  כדי   ידע,   שיצברו   כדי  לקרוא   ילדים   מעודדים   לא  אנחנו

  הבנת   את  בחייהם,   המשמעות  תחושת   את  הבניין  אבנימ  יבנוש  כדי   לקרוא  ילדים  מלמדים  אנחנו

  , עמוקה  תהיה  הזאת  התהודה  תיבת  .האדם   בני  לאחיהם  האחריות  אתו  זהותם  את  מסביבם,  העולם

  משמעות   את  נבין  שאנחנו  ברגע  והנמענים.  המוענים  מאיתנו,  לו כ  קודם  מתחיל  הזה  הסיפור  וכל

  וגם   לילדים  טקסט  של  עמוקות  משמעויות  גם  שנבין  ברגע  , ןחשיבות  אתו  לילדים  וההקראה  הקריאה

  החקר   אהבת   את   להנחילו   , לילדים  גם  זו  אהבה  להנחיל   נוכל   קוראים,   אנוש  מהספרים  נהנה

 שלנו.  לסטודנטים

  הבא  מהגיליון  החל  מערכת.  כחברת  אותו  ללוות  אשאר  אך  ,אותו  עורכת  אניש  האחרון  הגיליון  זהו

שנות הפצתו    לךמהסדו. ב כתב העת מיום היוומערכת  , שהיא חברת  גלזנר  לילי  ד"ר  מימלא את מקו ת

ועיות היסודית המעולה שלה בכל הקשור לחקר ספרות ילדים ונוער, הן  עמוקות מהמקצ התרשמתי  

כותיי  בכתיבתה עצמה. אני שולחת מכאן את בראחרים הן  בקריאה הביקורתית שלה את מאמרי ה

א ספואת  לי  אין  החדש.  בתפקיד  להצלחתה  על  ק יחוליי  אותו  תמלא  ביותר    שהיא  הטוב  הצד 

 באישיותה, בערכיה ובתבונתה הרבה.

 

 נעימה!  קריאה

 שלכם, 

 ניצה
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בטים ת חקר  – מ פרו  נוער ו  ילדים ס
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ה קול לחמ פים  השלום  וקול המ משתק פרות ה ס דים ב    ליל
כתבה ל שנ ע ע ם רק עימותי ה  בעוטף ה  עז

 ברץ לאה

 תקציר 

  ביטחוניים   איומים   בצל  עזה  באזור  החיים  ילדים  על  שנכתבו  ילדים   ספרי את  סוקר  זה   מאמר

 נעימה   סיפורית  כחוויה  הצגתה  ולכן  אלים  דבר  היא  מלחמה  באזור.  לחימה  סבבי  חמישה  ובצל

 המציאויות  את  לבחון  אפשר  הנושא  אודות  על  ילדים  ספרי  באמצעות  ספרותי.  אתגר  היא

  קוגניטיבי   בעיבוד  לעסוק  הספרותיות,  הדמויות  של  חוויותיהןל  מבעד  המלחמה  של  המורכבות

 קולות   בצל  הנבנות  מגוונות  אידאולוגית  לתפיסות  לחנך  גםו  פוליטית  אוריינות  לקידום  כדרך

 המלחמה.   תיחווי  של  תרפויטי  רגשי  לעיבוד  מצע  משמשים  הסיפורים   כן  כמו  .המלחמה

  חברתיים   תהליכים  המתארות  עיקריות  תמות  שתי  נמצאו  פרשנית  גישה  באמצעות

 הנוגעת  אידאולוגית  אמירה  המשדר  המבוגר  המספר  של  בקולו  נאמרת  הראשונה  ותרבותיים:

  השנייה   והתמה  המלחמה  פורצת  שבעטיו  ' אחר' ה  כלפי  ליחס  וכן  ,מהמלחמה  הנובעים  למצבים

 .הערבים שכניו אל תהתייחסו מתוך ושלווה שקט   ימי על החולם ילד של בקולו נמסרת

 .עזה עוטף אזור  ;מלחמה ;שלום ;ילדים ספר ;פלסטיני–ישראלי סכסוך מפתח: מילות

אורטי  רקע  ת

מלחמה טף  ה  עזה  בעו

  פוליטיות,  תהפוכות   כולל  אלים,  סכסוך   של  שנים  עשרות  חוו   ה שמסביב  ערב   ומדינות   ישראל

  עזה'  'עוטף  תושבי  ,2001  מאז  . (Nyhan & Zeitzoff, 2018; Nasie et al., 2021)  ופיזיות  חברתיות

  בשנים   יצוקה  עופרת  לחימה:  סבבי   חמישה  התנהלו  ושבמהלכ   מתמשך,  ביטחוני  איוםל  נתונים

  מבצע  היה האחרוןו ,2021־ב חומות שומר ,2014־ב איתן צוק ,2012־ב מגן חומת ,2009–2008

  אלימים   אירועים  בצל  לחיות  רגילים  בפרט  עזה עוטף  ותושבי   ישראל אזרחי  .2022־ב   השחר  עלות 

  ותקווה  אכזבה   ושגרה,  ניתוק  ואמונה,  פחד  של  למערבולת   אותם   חושפת  זו  מציאות  יומם.  שגרת  לצד

(Cohen‐Louck & Saka, 2017 ,)  בטיוב   הקשורים  ביעדים  להתמקד  נדרשת   ישראל   ממשלת  כאשר  

  מניחים   ישראל  במדינת  אזרחים  מיוחל.  שינוי  נראה  לא  לעין  הנראה  בטווח  אם  גם  באזור  החיים

  לאזורי   חשיפה  (.2018  )הררי,  להם  לספק  חייב  שהשלטון  טבעית  זכות  הוא  מאלימות  שהחופש

  )אורן,  שלהם  תקין  חיים  באורח  ופוגעת  הילדים,  של  התנהגותם  ועל   תחושתם  על  משפיעה  מלחמה

  הן   אלה  תופעות  הילדים  רוב  אצל  ילדים,  של  נורמלית  מהתפתחות  חלק  הם  וחרדה  פחד  (.2008

  קרוב   כשהאיום  בעיקר  מתעורר  ממלחמה  הפחד  אלה,  פחדים  כמו  שלא  אולם  וחולפות,  מתונות

  תופעות  של מגוון (.2008 ושדה, )קושניר זמן לאורך ניכרת שלו וההשפעה והמקום, הזמן מבחינת

  (. American Psychiatric Association, 2013)  למלחמה  ילדים  של  לחשיפה  קשור  נפשיות

  כמו   חרדה.  והפרעות  דיכאון  (,PTSD)  טראומטית־פוסט   דחק  הפרעת  של  הם  המדווחים  התסמינים

  מפעילות   הימנעות   ההווה;   תוך   אל   סיוטים  או  תמונות  של  בצורה  טראומטי  זיכרון   של  חדירות   כן



ול קול  המלחמה ק פים השלום ו פרות  המשתק ס ים ב ל  שנכתבה לילד ע ע ותים רק ימ עוטף הע  עזה   ב
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  פגיעה   עצבנות,  שינה,  נדודי   הכוללים  יתר  עוררות   תסמיני  לטראומה;  תזכורות  בהצפת  הכרוכה

  נפץ,   בלוני  אדום,  צבע  אזעקות   קסאמים,   בירי  המאופיינים   עזה  עוטף  ביישובי  יתר.  ערנות  בריכוז,

  להביא   ותהעלול   ואימה  חרדה  של  תחושות  הילדים  אצל  יוצרים  אלו  כל  –  בממ"ד   ממושך  זמן  "בילוי" 

  והעשייה,   העיסוק   הגבלת  הבסיסי,  הביטחון  ערעור  תחושת  .)2015  )שער,  טראומה  מצבי   ידיל

  ולהיפגש   בחוגים  להשתתף  שעשועים,  לגן  לצאת  היכולת   חוסר   הילדים,  בגן  התנועה  חופש  צמצום

  להשפיע   יכולים  אלה  כל  –  סדירים  לא  לימודים  מהמשפחה,  הפרדה  מהבית,  ההיעדרות  חברים,  עם

  מהילדים   כמה  אצל  ליצור  עלולה  טראומטית  מציאות  (.2008  )אורן,  ילדים  של  הנפשית  בריאותם  על

 בה ש   המציאות,  נוכחל  ונורמלית  טבעית  אשהי  תגובה  הרגשית,  בהתפתחותם  רגרסיביים  סימפטומים

־ וגטניו   ינטהי)פר   מלחמה  באזור  מתמשך  איום ב  יום־ יום  לחיות  נאלצים  כאחד   ומבוגרים  ילדים

  קיומית.   חרדה  היוצר  במצב  חיים  מתמשך,  איום  של  מצב  לתוך  הגדלים  ילדים  (.2019  קאלוש,

  של   הראשוני   הביטחון   מקור   ההורים,  וכי  בטוח,  מקום  אינו  שהעולם  תפיסה  היא   החרדה  משמעות

   (.Masten & Narayan, 2012) עת  בכל הגנתם על לסמוך  ואין  מפגיעה  חסינים אינם הילד, 

מלחמה טף  ה רים  —  עזה  בעו קש יים  ה ת פרו  ס

  , לחימה  ימיו   עימותים   יימ  של   מציאות  המתארים   סיפורים  נכתבו   ' אדום  צבע'   אזעקת  המושג  בהשפעת

  מבקשים   הסיפורים  פניו  על  .העימותים  שבין  הימים  –  ' חירום   שגרת'   שמכונה  מה  על  סיפורים   גםו

  כלומר   שגרה,  של  בשעות  ומצוי   רצוי  משקף  discourse))   השיח  אבל  מאידאולוגיה,   חפים  להיות 

  'רוםיח   שגרת'   לעומת   ברורים,  גבולות  עם   יום  סדר   הבונה  אדם  או   ארגון  של  קבוע  פעילות  סדר

   מלחמה.  בצל מצב  בשל וחרדה לחץ המעורר ודאות  חוסר של מצב שהיא

  משתרגים   והאובייקט  הסובייקט  שבו   מטפיזי  מנטלי,  מרחב  :'סובייקטיבית  יהוחו '   משקפים  הסיפורים

 המצאה   שבין  ומסתירה  חמקמקה  מאיכות  'סובלים'   םי האובייקט   כל  שבו  ,ההפרד  לבלי  בזה  זה

  של   מבטו  מנקודת  מחדש   נוצרים   וגם  מבחוץ  מוצגים   גם  מומצאים,  וגם   נמצאים  גם  הם  –   למציאות

  ההתנהלות   ועיצוב  אחת  מקשה  הם  עולם–אדם  יחסי  זו  תפיסה  בשל  (.1996/1971  ,ויניקוט)   המתבונן

   (.2005 ,מישורי)  בו  מתבונן  שהוא המקום עם המזדהה הכותב  של עולמו   לתפיסת בהתאמה היא

בת־   לדעת  הסיפורים.  עלילת  נבנית  שעליהם  המלחמה',  'קולות  היא  הסיפורים  לבחינת  המוצא  נקודת

 מלחמה  אזכור ל  הסיבות   את   לחשוף  יש  ולכן  מבוגרים,   של   עולם  היא  מלחמה  ,(Bat-Ami, 1994)  עמי 

  חרדה.   שמייצרות  שגויות  תפיסות להם  יש   לכןו ממלחמה חוששים ילדים  ראשית,   לילדים.  ספרותב

  המלחמה   שסועי  לגיבורים  ממתינים  הילדים  למלחמה;  ילדינו  את  מכשירה  שלנו  החברה  ,שנית

  ב,   בישעיהו   הפסוק  את   לממש  כדי   נעשה  מעט   כי  טוענת   ( Bat-Ami, 1994)  בת־עמי  הביתה.   שיחזרו 

תְתו   ד: ים  חַרְבוֹתָם   "וְכִּ תִּ יהֶם  לְאִּ יתוֹתֵּ רוֹת  וַחֲנִּ   בכלים   הילדים   את  לצייד   נעשה  פחות  ועוד   ", לְמַזְמֵּ

  את   סופג  הוא  כן  ,צעיר  שהדור  ככל  כי  שלום,  להשגת  קולקטיבית  מוכנות  לעודד  יש  לכן  .לשלום

  על   בכתיבתה   (An, 2021, 2022)  אן  (. Bar-Tal & Halperin, 2011)  במהלך  הנוגעות  האמונות  תוכן

  , וביקורתית   כנה  מידהב  המלחמה  את  להציג  קושי  יש  כי  מציינת  קוריאה  ומלחמת  וייטנאם  מלחמת

  לפיכך   נוסף.  ופחד  אונים  חוסר   של   תחושה  הילדים  אצל  מוליד  מלחמה  בנושא  מדיון  הימנעות  אולםו

  לשלום  החתירה  תהליך  בעניין  ילדים   בחינוך  הפעיל  מידהב   מעורבים  להיות  חייבים  ילדים  ספרי

(Adam, 2021)  אידאולוגיים   תרבותיים,  התנהגות  ודפוסי   ערכים  בהקניית  תפקיד   ממלאים  הם   שהרי  

   .(Ong, 2022) תרבותית" מגיבה  "פדגוגיה  לביסוס כלי  יםשמש ומ ופוליטיים

https://www.hamichlol.org.il/%D7%90%D7%A8%D7%92%D7%95%D7%9F
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  של   המכונן  מהידע   חלק  הם  הספר  ובית  המשפחה  עם ו   חברות,   סוכני   הם  ילדים   וספרות  ספרים 

  כלפי ו  'עצמי'   כלפי  מוסריות   ותפיסות  אידאולוגיות  נורמות,   אמונות,  לילדים  מחדירים   הם  החברה.

  במהלך   . (Hadar-Shoval & Alon-Tirosh, 2019) לדור מדור החברתי  האתוס   את   מעבירים  , ' אחר' 

  הישראלית   בספרות  ביטויו  את  מוצא   פלסטיני– הישראלי  הקונפליקט  ישראל  מדינת  של  קיומה  שנות

  הילדים   בספרות  רבים  שינויים  עברה  אם   גם  הערבי   דמות  .(2016  )ארדל,  ילדים  בספרי  ובעיקר 

  על   הילדים  של  הביקורת  את  המייצגת   עולם   תפיסת   בבניית  הוא  ניכרה  השינוי  ,(2015  )רודין, 

  בילד   רואהו  ופוליטית   חתרנית   הופכת   הילדים  ספרות  מקדשת.   שההגמוניה   הערכים   של   תקפותם 

  ספרות   לפיהש   גישהל  חותרת  זו ספרות ההגמוני.  הממסד  לדעת  המנוגדת  דעה  לעיצוב  כשירה ישות

  והנוער   הילדים   ספרות  (.2014  )נודלמן,  אימפריאליסטית  ואף  ' ממשטרת   ספרות'   היא  ילדים

  להישאר,   כדי   כאן  הסכסוך   לפיהש   תפיסהל  וחותרת  קיום־ ודו  הבנה  של  מסרים   מקדמת  הישראלית 

  בחברה   המסתמן  על  להעיד  המנסה  והתנהגותית  מחשבתית  אנטיתזה  להציג  המנסה  ספרות  זו

 : ארדל של בלשונה  או (2015 )רודין, הישראלית 

פרים ם  ס מי ס פר ברית  המת ע ם ב פשרי ו  מא עת  לנ ד ב  את   ל טיני,   הכא ס פל ף  ה ם  א וקי הח   ש
ו  לא ונ ים  ,ש פרו,  לא  התנא ה  השת ה  לא  המדינ יר ה  הכ ות רי ה  באח ב כ טינית  לנ ס פל   ולא  ה

ה ע בי ער  ה בל  על   צ ס ב   ה .  הר ם נגר ות  ש א צי ה   המ ות  עודנ א צי וש,  של   מ ב י ה,   של   כ פלי ל  א   ש
דק,־אי ם  אך  צ פרי ס ם  ה י פשר א ו  מ ות  לנ ת  לרא ים  א בר רת  הד ות  אח ת  ולשנ רך  א   ד

. ו בתנ דל) מחש 2 ,אר 0 1 6, ' 1 עמ 8 3–1 8 4 ) 

  אזוטרית   ספרות  זו  לכאורה  .עזה  בעוטף  המתמקדת  ילדים  ספרות  על  נוסף  מבט  מציג  זה  מאמר

  המלחמה,   אירועימ  הנובע  נוחות  חוסר  המשקפת  ספרות  .תחום  זמן  ובפרק  מסוים  באזור  המתמקדת

  גם   ולו  המעלה  הילד  של  קולו  לעומת   המלחמה  אירועי  את  המנציח  המבוגר  תחושות  את  פתמשק 

  המתארת   כותב  של  םעול   תפיסת  בסביבה.  והן  בעצמי  הן  חיובי,  שינוי  ליצירת  מדומיינות  דרכים

  נמצא   שגם   נתון  . הכותב  של  האישית  לווריאציה  שזמין   דינמי,   נתוןכ אותו  ומעצבת  אובייקטכ  מרחב 

  ושכפוף   אותו  המתאר  הסובייקט  מן  חלקים  בו  שמכיל  נתון  (;2005,מישורי)  ןזמב  בו  מומצא  וגם

  בספרות   הדגש ש  ( Aull, 2015)  אול   שמציין  כמו   סובייקט.  אותו  של  סמנטי־החווייתי   העומק   למבנה

  המעורבות   רטוריות  צורות  מכוננת  העכשווית  והמגמה  לקורא  הסופר  או  מהדובר  עבר  ימינו  של

 למוכר.  מוכר הבלתי  הפיכת של תהליך  בפיענוחו  המציאות בעיצוב

  להבין   מאפשרים  שספרים  מצא  (Malinen et al., 2022)  בפינלנד  ילדים   ספרי  של  תפקידם   על  מחקר 

  התמודדות   דרכי  זוהו  ספרים  באמצעות  ילדים;  של  במיוחד  משפחות,  של  המלחמה  חוויות  את

  העולם   תפיסות  בעיצוב  חשוב  תפקיד   יש  הישראלי  בנוף  לספרים  חיובית.  להסתגלות  התורמות

  שהשנע  מחקר (.2003  טל,־)בר  פלסטיני–הישראלי   הסכסוך  נושאב  במיוחד  ילדים,  של  הפוליטיות

  כי   מציינים  הכותבים  –   אחר  נרטיב   מדגיש  (Al-Nusirat et al., 2021)  ישראלית   ספרות   ל ע  בירדן 

  קיום ־ דו  של  סוג כל  או  שלום  של  תרבות  כי  ומדגישים  רוצח,  או  ברברי  טיפוס  בערבי  רואה  היהודי

  של   בתודעתם  טבועים  השליליים  הרגשות  עוד  כל  נהללהת  יכול  אינו   פלסטין  כמו  היסטורי  במקום

 הישראלים. 

מלחמה טף  ה רים  —  עזה  בעו קש יים  ה ט    סמנ

  או   צבאות  בין  אלימה  תקרית  של   במובן  מלחמהל  חשבנ  לא  פלסטיני– הישראלי  הסכסוך  בפועל

  לא   אך   תן יא  להתמודד   אפשר ש  טרור   בפעולות  המאופיין  שנים־רב  מאבק  נחשב   הוא  אלא   מדינות, 



ול קול  המלחמה ק פים השלום ו פרות  המשתק ס ים ב ל  שנכתבה לילד ע ע ותים רק ימ עוטף הע  עזה   ב
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  המובהק   בניגוד  הישראלי  הציבור  בקרב  רעיוני־ סמנטי  טשטוש  של  תהליך  יצר  זה  מצב  אותן.  לסיים

  מתפרשים   ו'שלום'   'מלחמה'   המושגים  .(2010  נורי,־)גבריאלי   'שלום' ל  'מלחמה'   המונחים  בין

  (. 2006  )סוברן,   ביניהם  'רפרנציאלית  רפיפות '   של   זיקה  למרות   דיכוטומיים   כמושגים  בעברית

  מוגדר  'שלום'   המושג  כך  שלהם.  המילוניות  בהגדרות  גם  מתבטאת  המושגים  שני  בין  הניגודיות

  או   עימות  היעדר  של  "מצב  רב־מילים  ובמילון  מלחמה"  ללא  "מצב  (2010)  אבן־שושן  במילון

  (. 2022  )זיגלבוים,  "ביניהן  דיפלומטיים  יחסים   או  קשרים   כינון   ושל  מדינות,   בין  בעיקר  מלחמה,

  אוטופי.   מושג  אלא  אנשים,  בין  או   מדינות   בין  יחסים  המסדיר  קונקרטי  מושג  אינו  בעברית  שלום

  בדרכים   דאח   מצב  למסגר  מאפשר  ,מלחמה  של  הן  שלום  של  הן  בו,  בנוי  הסמנטי  השדהש  האופן

  למעשה   בטקסט.  הנדונה  מסגרתה  פי  על  שלילית  או  חיובית  קונוטציה  ליצור  כך   מתוך ו  ונותמגו 

  צורך   יש  כן  על  יתר  .(2008,  וינוגרד  )ועדת  מלחמותיה  פי  על  מחולקת  ישראל  מדינת  של  ההיסטוריה

  את   להכתיר  האם  סמנטי,  רק  שאינו  עקרוני,  ויכוח  ניטש  אחת  ולא  הקרבות  או  המלחמות  את  למתג

  נובע   הסמנטי   נושאה  כלפי   היחס  כאשר  ,' מבצע '  או   ' מערכה '   , ' מלחמה'  במונח   הלחימה   אירוע 

  ביחסי   הקשור  ציבורי  מיתוג  בשל  וגם   (פיצויים   תשלומי  )כגון   אינטרסנטיים־פוליטיים  משיקולים

  בנושאים  הקשורים הציבור יחסי לתחום הנכנס לדיון  פוליטי  מנוף  הפכה מלחמהה סמנטיקת  ציבור.

  , יועז)  פרסומית  בשאלה  מדובר  כאילו  ,' לכידות '   להגביר  ביקורת,   להשתיק  תמיכה,  לעודד   הצורך   כמו 

2014.)   

 היא   אדום'   'צבע   אדום'.  'צבע   בביטוי  היא  המלחמה  מושג  של   הסמנטי   השדה   לבחינת   המוצא  נקודת

 מזהה   המערכת  כאשר  עזה.  עוטף  יישובי  לעבר  טווח  קצרות  רקטות  ירי  מפני  המזהירה  כריזה  מערכת

  )מרכוס,   במהירות  מחסה  לתפוס  ויש  אדום'   'צבע  הקריאה  נשמעת  מיושב,  אזור  לעבר  רקטה  שיגור

  אנשים   בין  פרגמטיים  מבעים  להעברתו  תקשורת  ליצירת  לשוני  אמצעי  הוא  אדום'   'צבע  (.2009

  אובייקט   שמש מ  האדום'   ה'צבע  .הדנוטטיבית  למשמעות  שמעבר   המשמעות  את  המזהים   קבוצות ל

  המצטרפת   לאסוציאציה  הביטוי  של   משמעות  את  מחבר  הקורא  .העלילה  מסופרת  שבו  בסיפור  מרכזי

־ הקוגניטיבית  למהות  (הדנוטטיבית   )המהות  האדום  הצבע  בין  הסימבולי  לקשר  דוגמה  זו  .לצבע

  המסגרת   של  הפעההש  .יהלאחר  הנעשות  הפעולות  סך  את  מניעה  משמעות  הבנת  אסוציאטיבית.

  מבט   נקודת   המספקת   החברתית   בהמשגה   תלוי   המילים  באוצר   שהשימוש  מכיוון   חשובה  המחקרית

  מתווספים  או  נארגים  בשפה  וביטויים  מילים  .Wittgenstein, 1953))   הנדון  העולם  על  ספציפית

  של   ניתוח  כוללת.  משמעות  לכדי  מתאגדים  בטקסט  שונים  יסודות  בין  חיבור   בשפה,  הקיימות  למילים

  העיסוק   מתוך  נעשה  אלא  בעולם,  שלהם  החלות  מגבולות  מוכתב  או   מבודד  אינו  מושג  של  או  מילה 

  התוכן   מסגרת  בתוך  לה   הקרובות   אחרות  למילים  המילה   בין  והתחביריים  הסמנטיים  ביחסים

  השימושים   (,Fillmore & Atkins, 1992)  אליה  תומשתייכ   שהן  לקטגוריה   המילים  בין  המשותפת;

  יחסים   על  שומרים  'מלחמה'  של  התוכן  במסגרות  הקשורות   המילים   בקבוצות  או  הסמנטי  בשדה

  בטקסט   עתמ המוט  לאידאולוגיה  ילדים(  )ספרי  הפואטיקה  בין  המפגש   את  ומאירים  משמעותיים

  וכו'(;  שואלים  משכנעים,  מצווים,  )מתארים,  דברים   עושים  אנו  שבעזרתו  כלי  היא  השפה  המרכזי.

   עשייה. מטרת יש  בשפה  ביטוי לכל לכן

  כמה  דידקטיים, םמה  כמה עזה: עוטף  באזור תמתנהל ה המלחמה על  בעברית נכתבו ילדים ספרי 21

  תקווה   של  שביב  לזהות  אפשר  הסיפורים  בתוך  טיפוליים.  םמה  כמהו  אלימות  של  חיים  מתארים  םמה

  משתיקה  שלרוב  מלחמה  של  הפוליטיקה  בתוך  ילדיםה  של  האותנטיים  הקולות  מחיקת  את  המונעת
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  בין   היחסים  סמך  על  'אחר'.  מרקע  ילדים  של  נראות  מוחקת  וודאיוב  ,ם נראות־לאי  ותורמת  אותם

  .שלום של תרבות תפיסת לפיתוח ושימושי חשוב הולם, אמצעי הם ילדים ספרי לשכנותיה, ישראל

  ההיסטוריות   האידאולוגיות  את  מעודדים  שבאמצעותו  תקשורת  אמצעי  להיות  גם  עשויים  הם

   צעירים. לומדים  בקרב החברה של והעכשוויות

  תחושת   המייצרו  משותף  דיון  המאפשר  מרחב  מתארת   ילדים   ספרות   כיצד  לבחון  זה  מחקר   של   מטרתו

 Keselman)  ממלחמה  הנובעת   טראומה   של  בבסיסה  שהוא  המשתק   האונים  לחוסר  המנוגדת  תפעילו 

et al., 2019)  עימות.  באזור הגדל ילד  של בעיקרו 

 מתודולוגיה 

  של   הסמנטי  בשדה  עיון  תוךמ  המבוגר  של  מבטו  נקודת  נבחנו  ספרים(  21)  בספרים  העיון  רקע  על

  של   הסמנטי   השדה  באמצעות  הילד   של   עולמו  תפיסת   משתקפת  וכיצד   מלחמהב  הקשורות   מילים

   שלום. 

  אלטר   שמציין  וכפי  והתרבותיים  החברתיים  התהליכים  את  חושף  טקסטים  של  הרמנויטי  ניתוח

  מתוך   מסוימים,   מיבנים  ,מסוימים  יסודות  תבחירב  קשורה  מילולית  תקשורת  כל "  כי  (,2001/1989)

  המסר"   ברתהע  כדי  תוך  הנוצרת תי הייחוד  פרספקטיבה ל האחראים  השפה,  של  המשותפת   מערכת ה

  והיא   לטקסט  הקורא  בין  גומלין  יחס  היא  שהקריאה  ההנחה  תעומד  הקריאה  תהליך  בבסיס  (.39  )עמ' 

  ליישום   וכאמצעי  משמעות   בניית  בתהליך  משמעות,  חיפוש  בתהליך  :דרכים   בשלוש  לו  מסייעת

  ומהמשמעות   האנושי,   הקיום  על  הנחות   חושפים  עצמם   על   שחוזרים   דפוסים   (.1989  ,שימרון)

  ההוויה   על  ללמוד  אפשר   שבאמצעותן  רצויות  והתנהגויות   תובנות  לקחים,  להפיק  אמור  הקורא

 (. Stephens, 1992)  לילדים  וחינוכיות  אסתטיות חוויות עילהצ יכולותו  אידאולוגיות החברתית,

  מושגיו   .( Barthes, 1974)  תרבותי  קוד  היוצרים  סמלי  קודו   מסמן  קוד   חיפוש  על  נשען  הנתונים  מסד

  נגזרים   וממנו  מלחמה   שלו   המוקד  בו ש   סמנטי  שדה  בבניית   מסייעים  (Barthes, 1974)  בארת   של

  תרבותי   בקוד  נטועים   אלו   שדות   טיבית.יקוגנ ה  ידיעה ל ו  התרחשות ל  התרגשות,ל  הקשורים  שדות 

  המובלע   המחבר   או  המחבר   שבאמצעותו  תרבותי ־חברתי   ידע ל   נוגעים ה  פרטים   בחשיפת  המסייע 

 לחברה.  כלפי עמדותיו ואת  החברה את מתאר

צאים   ממ

  את   והשנייה  המלחמה  קולות  את  מייצגת  הראשונה  הטקסטים:  ניתוח  מתוך  עלו  יותעיקר   תמות  שתי

  האויב   על  מחשבה   ומיתוסים,  סמלים  אמונות,   ערכים,   של  ממד  חושפות   התמות  השלום.   רעיון 

  המלחמה  עולם את המייצגת התמה כיצד יובהר בהמשך ושלום". "מלחמה   למושג סמנטית בכפיפות

 ילד.  של קולו  באמצעות נאמרת שלוםל  הקשורה זו ואילו  המבוגר של קולו  את מבליטה



ול קול  המלחמה ק פים השלום ו פרות  המשתק ס ים ב ל  שנכתבה לילד ע ע ותים רק ימ עוטף הע  עזה   ב
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  סך   כי  להדגיש  חשוב  בתרשים.  מוצגש  כפי  תבניתי־עלילתי  דפוס  שקיים  מגלה  הסיפורים  בחינת

 עזה!   מגבול במרחק  תלוי וחצי לדקה זמן אפס בין נעה זה תהליךב שנעשות  הפעולות

 

ט  א. יק פל  מבצע או  מלחמה  קונ

  גורם   מוגדר  אדום'   'צבע  אדום'.  'צבע  או  אזעקה  מילהב  עוסקת  המלחמה  קולותב   ראשונה  קטגוריה

  של   תגובות  תגורר  עצמה  ההתרעה  השמעתש  משום (,2012  ,ואחרים פת־הורנצ'יק)   פחד" "מאזכר

  טילים,  מלחמה:  כליל  הקשורות  מילים   מצטרפות   האזעקה  של   הצורם   הצליל   אל  וחרדה.   בהלה

  יקון י א  או  מושג  כל  של  דנוטטיביתה  למשמעות  שמעבר  ברזל,  כיפת  וכן  ,רקטות  פצצות,  קסאמים,

  את   המתארות  מילים  גם  מצטרפות  הרעש  קולות  אל  .המילה  משמעות  עם  המזוהה  נלווה  רעש  יש

  רעשים  יש  אלהה  למילים  גם  ומיגונית,  מוגן  מרחב   ממ"ד,  מקלט,  הגנה:  מקום  המשמש  הפיזי  המקום

 . הדלת טריקת  או החלון סגירת  בעת  הנשמעים מאפיינים

תְאוֹם"  :זו   תמה  כותרת י  ופִּ   ביטון,   )כהן  צָעֲקָה"  הָאַזְעָקָה  םו אד  צבע  קָרָה,  פָשוט  זֶה  מֻקְדֶמֶת  הוֹדָעָה  בְלִּ

  . קפסולה  מוכ  התרחיש  את  מכילה  השורה  .(במקור  מנוקדות  לא  אדום   צבע  המילים  ,4  ' עמ   ,2019

  ששגר   מי  לכל  ברור  הרי  אאל  , בשם  למלחמה  קוראת  לא  (קטיתי דא)   רומזתה  המילה  "זה"  המילה

   "זה".  אותו הוא מה בסביבה

וֹ ת  ז עָקַ .  אַז  ת ב  אֱמֶ וֹיֵ ר  הָא גֵ שַ ם  מ  ילִי אֵל  טִ רָ ש  יִ דֵי  ל  עַ   כ  גֹּ פ  וּ  לִ .[  בָנ . . וֹ  ] וֹת א ע  ב  גַ ת  רֶ כֶ עֲרֶ   מַ
ה רִיזָ ל  הַכ  בוּץ  שֶ :  הַקִ ה עָ בַע  הוֹדִי צֶ '  ' ע  אָדֹּם בַ צֶ '  . ' לִים  אָדֹּם ג  ת  תָמָר  שֶל   הָרַ צָ וּ  ק  עֲד   גַם  רָ

ם הּשֶ   הַיָדַיִ .[  לָ . . ה  הִיא  ] כָ וּת  הָל  הִיר וֹן  לַחֲדַר  בִמ  טָח בִ ת  הַ בָיִ בַ .[  שֶ . . לָם  ] וּ  כֻּ ס נ    לַחֲדַר   נִכ 
וֹן טָח בִ וֹן הַ פָז חִ ה אִמָא ב  רָ ג  הֵר סָ ת  מַ ת אֶ ה דֶלֶ לָדָ פ  י הַ רִ עָמ  ף  ו  גִי ת הֵ וֹן  אֶ . הַחַל בֵד ם הַכָ לָדִי   הַי 

וּ סּ ר  נִ דִי ס  הַ ת   ל  ה  אֶ ימָ שִ ם  הַנ  וּ  הֵ נ בִי וֹ   הֵ ת   שֶזּ עָקַ ת   אַז  וּ  אֱמֶ חִכ עַ   ו  מֹּ ת  לִש  וּם  אֶ ב .[  הַ . . ת  ] טַ קֵ   רָ
סֶם ה  קָא לָ פ  חָד  נָ אֶ בֵי  ב  וּ שּׁ ב  מִיִ בִי,  הַנֶגֶ עֲרָ וּ  הַמַ ע ה  הוֹדִי יָ וִיז  טֵלֵ .[  בַ . . ה  ] וֶּ קַ ה  נ  פַל  שֶזֶּ טַח   נָ שֶ   ב 

וּחַ  ת לֹא פָ ע ו  . פָגַ ש אִי וּר   ב  פֶר )בָאִי סֵ ב  אֵית שֶ ת  נִר  פַ זֶל כִ ת בַר  טֶ יָרֶ (  טִיל  הַמ  ב וֹיֵ .[  א . . ש ] וּ יֵ נ   לָ
ל רָאֵ יִש  ת  ב  עֲרֶכֶ ה  מַ גַנָ ת  הֲ לֶ לֶ כ  שֻּ ת  מ  עַ וֹת  שֶיוֹדַ ה זַ ת  ל  טִיל  אֶ ע  הַ גַ הוּא  בָרֶ גָר  שֶ שֻּ אֵל   מ  רָ יִש    ל 

מלחמה ושלום 
טרמינולוגית )

(קצה

מבט של ילד

שאיפה לימי  
שגרה

חלום של שלום

מבט של מבוגר

היחס כלפי ערבי אבא חייל

שגרה אזעקה ריצה למקלט
סגירת דלתות  

וחלונות
שהייה  
במקלט

שמיעת  
השריקה של  

כיפת ברזל

שמיעת  
נפילת  
הקאסם

יציאה  
מהמקלט

חזרה לשגרת  
חירום



 ברץ לאה

 
שפ" – השורות בין ך – גת  7 כר

18 

הִיא ה   ו  עִילָ פ  ן  מַ פֶ אֹּ וֹ  ב  ט וֹ טִי א ת  מָ ה  אֶ עָקָ ת   הָאַז  אֶ ה,   ו  יזָ רִ ף  הַכ  סָ וֹ נ ת  ב  עֶלֶ פ  ת  מֻּ פַ ל  כִ זֶ   בַר 
ת רֶ גֶ שַ דֵי טִיל  שֶמ  ט   כ  יָרֵ ת ל  ל אֶ טִי . שֶל הַ ב יֵ וֹ לי)  הָא שרא 2 , י 0 2 1, ' 1 עמ 4–2 3 ) 

  דחיסות ב   ,( צורמות  אותיות   של  צלילים   הישנות )  קולות   בריבוי  , פעלים  בריבוי  מאופיין  שלעיל   הקטע 

 . הרגשית הדחיסות את להבליט שנועד פואטי  כאמצעי לשונית

וֹגֵר   אֲנִי לֹא  ב ד  ו  פַחֵ ב  מ  צָ הַמַ וֹנִי,  מֵ ח ט  בִ ם  הַ ה  גַ לָ שֶיֵש   בַלַי  ע  כ  בַ ם  צֶ אָר  אֲנִי  אָדֹּ מד  נִש  דִי   במ בַ   ל 
ם  יֵש   / דִי לָ ת  י  צָ ק  ם,  שֶ פַחֲדִי וֹגֵר  מ  ב י  כ  בִין   אֲנִ ה  מֵ ,  הֵם  מִמָ ים שִ וֹש  ר  אֲנִי  ח כָ וּק  נִז  י דִ נֵי   ב  פ    לִ

ה, יתִי  /  שָנָ הָיִ שֶ יר  כ  עִ ה  צָ עָ מ  ש  נִ ת  ו  עָקַ ע  אַז  בַ צֶ תִי  אָדֹּם",  " הַל  ב  ד  נִ אֹּ פָאתִי  מ  קָ ם,,  ו  ־ בר)   דֹּ
ןר 2 ,ו 0 1 1 'עמ ,4 2–1 3 .) 

אן  כִי וֹם  כָ וֹק  בַדָר ח ע  הֲרָ בַ וֹ  אָדֹּם  צֶ ינ ים  הַחֹּק  עַל  שוֹמֵר  אֵ גָרִ בֻּ ים  הַמ  אִ וֹר  ה  ק ת  לָזֶ רַ ג  '  'שִ וּם ר   חֵ
ים  דִ מוֹד  ת  וּם   עִם   מִ וּ   הָאִי אָנ ם  ו  י לָדִ ם  הַי  סִּי נַ ע  מ  גַ רָ הֵ וּם  בֵין   ל  וּם  ב ב ן־רבר)   ל  2  , ו 0 1 2  'עמ  ,4 1.)   

  יצירת ב   התכנים  המללת  באמצעות  מויע   ההתמודדות  דרך  ואת  הפחד  תחושת  את  חושף  הילד  של  קולו

  חוויה ה  את  מבטאת  היא  מייצגת,  שהיא  ממה  יותר  קלוטל   מסוגלת  השפהש  משום  זאת  תייחווי  סיפור

  התרחקות   תוךמ  רעישא  מה  את  לתקשר  מאפשרת  יאה  אבל  עצמה,  החוויה  כמו  קפדני  לא  באופן

 רטורית. 

 אותנטיות:  מציאות  לייצג  המבקש מבוגר של  בקולו המתוארת לחוויה  נוספת דוגמה

וֹת צ צָ טִילִים   פ  וּ  ו  ל פ  בֵי   נָ חֲ רַ אֵל,  ב  רָ ה  עַל   אַךְ  יִש  פָ קָ ת  ה   הַמִ רָ ב  ת  גָ פַ ל"   "כִ זֶ יָד   בַר  וּ  מִ ח ת  פ    נִ
טִים לָ ק  ם מִ בִי חָ ר  ים, וּמֶ וּגַנִ הֶם מ וּ  בָ נ ש  וֹרִים יָ ים ה ילָדִ . עַל וִ ים רָנִ ז  בֵי מִ וּ שּׁ יִ ף  ב  טֵ וֹ ה ע וּ  עַזָּ ל ב   סָ

אֹּד וֹשָ   מ  ת ם,הַ ה  בִי וָיָ ה  חֲ נֵי  קָשָ וֹכ  ש ים  ל  עָרִ צִים   הֶ וּ ב .  הַקִ בִים וֹשָ הַמ בֵי  גַם  אַךְ  ו  רַחֲ רֶץ,   ב    הָאָ
בִים וּ ר  בַיִשּׁ ה   אֲשֶ עַזָּ ם,  מֵ וֹקִי ח וּ  ר  ר פ  וֹת  צָ עָק וֹת  אַז  וֹל וֹת,  ע ד וֹר  י ן  ו  עֲשַ תָמָר  וַ .  הַ ים קִ חָ   מִכָל   בַשּׁ 

בֶר וּ  עֵ ע מ  ש  וֹת   נִ ע רָ ת  ע  הַ בַ ,  צֶ דֹּם ים   אָ וּ  אֲנָשִ הֲל ב  פָחֲדוּ,   נִ ם  וּ ה  גַ לָ י  גַם  בַלַ ם  ו  וֹ קִי   בַי ב  חַ וֹתִי   "   א
וּ  אִמָא",  ש ם   בִק  לָדִי וּ   הַי  ג תָא  דָאֲ ב  ב,  סָ סָ ב  גַם  ו  גַם   אָ ם,  ו  ם  אִ הוּדִי ם  י  י בִ עַר  ט   –  ו  עַ ב  כָל   כִמ  וֹשָ   ת

ברג נ טר 2 ,  )ש 0 1 ור אין ,5 פ ס ו מ  (דים עמ
ה ה   וּמַ עֲשֶ וּ  אִם   נַ י ה  ?  יִ ם .[   בוּמִי . . ת   אֲנִי   ] וֹחֶדֶ ק   פ רַחֵ ת  הִ ת   ל  בַיִ הַ .[  מֵ . . ש  ] שֶיֵ ת  כ  עָקַ ע  אַז  בַ צֶ '  

' ב  אָדֹּם י  הַלֵ פֵק  שֶלִ וֹ כֹּחַ,  ד ע  ב  גַ רֶ ה  אֲנִי ל  יקָ סִ פ  ם  מַ שֹּ יִם  לִנ  הַיָדַ וֹת,  שֶלִי ו  ע זִּי וּ  מַ ל אִ י  חַם  כ  . לִ . . 
ון)  ע"ד,  , איל  (4 ,2 'עמ תש

  האימה  את המבליטים באיורים שימוש  נעשה אדום" "צבע במושג  הקשורה האימה את להבליט  כדי

חד־  באופן  צבוע הדף האזעקה. של  כשמה אדום, בצבע  צבוע הדף  האדום הגן בוגר בספר  :ה לדוגמ

  המקלט   לעבר  בבהלה  הרצים  הילדים  מתוארים  בדף  האזעקה.  צבע  כשם  באדום  (מונוכרומטי)   צבעי

  (. 21  )עמ'   מבוהלים  הפרצופים  כלו  השביל  צדל  זרוקים  םיאופני   בזרועותיה,  קטן  ילד  הנושאת  מאיוא

 ,Decety)  "האחר"  של  או  ה"עצמי"  של  הנרטיב  עם   להזדהות  נוספת  מבט  נקודות  מספקת  התמונה

2010; Kucirkova, 2019 .) 

  מהמשמעות   נובעה  לאזעקה,  חיבה   כינוי  הוא  'אולה'   (.2014  פרי,ו)ע   אולה  הוא  אחר   ספר

  פעמים   13  בספר  מופיעה  אולה  ".אולללללללה "  :האזעקה  של  מהצליל  הנובעת   האונומטופאית

  עם   להתיידד   לילדים   ולגרום  הילדים   על   האיום  את   להפחית  איה  האנשה  מטרת  .מואנשת  כמהות 

 . אולה

  הטקסט   באמצעות  מובלטים   בספר  ערבים ל  היהודים  בין  המנוגדת  היחסים  מערכת  או  המלחמה  קולות

  בעזה   ,ףאש"   דגלי  בה  מונפיםש  עזה   העיר  לעומתהו  אשקלון  את  מציג  ישראל  דגלי  של  איור  .המאויר

  טיל   מתאר  איור  עוד   .ףאש"   דגלי  בצבעי   צבועים  הם   גםו  ישראל,  על  המכוונים  הטילים  נמצאים 
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ים   ף:אש"  דגל  ועליו   מתפוצץ ילִּ ים   עַל   שֶיָעופו  "הַטִּ פְגְעו  הַיְהודִּ   מספור   אין   , 2014  פרי, ו)ע   בָהֶם"   יִּ

 (. עמודים

  המחבר  של   עמדתו  את  מגלים   המודגשים  האזעקה  וקולות   האיור   מתוך  הבוקעים  הדוממים   הצלילים 

  הגרים  האנשים ולכל לילדים שנגרם העוול ואת  המלחמה, ימי תיחווי  את להבליט  המבקש  המובלע,

   המלחמה. שלב הסכסוך  באזור

וצא אבא חייל: אבא  למלחמה  י

  אתוס   של  המשכו  הוא  הלוחם  החייל  האב   למלחמה.  האב   של  התגייסותו  הם  המלחמה   מ"קולות"   חלק 

  מושג   של  המגוונת  הטרמינולוגיה  המדינה.   של   שנותיה   כלב  הישראלית   בספרות   המשתקף   ישראלי 

ים"   הספרים:  באחד  תמובע  מלחמה בְצָע  לָזֶה  קוֹרְאִּ ימָן  וְזֶה  מִּ הְיֶה  סִּ לְחָמָה  שֶתִּ בְצָע   גַם  ]...[  קְצָרָה  מִּ   מִּ

לְחָמָה  וְגַם ם מִּ ים  הֵּ ים..." לאֹ  דְבָרִּ    (24 עמ'  ,2021 ,ישראלי)  .טוֹבִּ

  , (2002)  יהב  שמציין  כפי  אבל  , מובהקת  מגדרית  סוגיה  כאן  יש  מנםו או  ,למילואים  יוצא  האב  בפועל

 : קיים   ישראלי  אתוס של המשכו זה

בָא אִים   הָלַךְ  אַ וּ וּש  לַמִל ב ם  לָ דִי עֲלִים  מַ נַ .  ו  וֹת ה וֹ ב בֵק  ג  ת  אֲחַ בָא  אֶ לָל  חָזָק   חָזָק  אַ בִכ  א  וּ   לֹ
חַד, פ  בָא אֶ הוּא חַיָל  שֶלִי  אַ ר ו  וּ  שוֹמֵ .[ עָלֵינ . . וֹם ] ה י שֶ וֹת שֶל קָ עָק ז  וֹת אַ ר וֹת, חוֹז  נ נִש  יָ  ו  יחַ   לֵ

הַל וּ  צָ ח ת  ע  פָ צָ ב  מִ דֵי   ב  סַלֵק  כ  ת   ל  לִים   אֶ ב  חַ ים   הַמ  רִ ג  שַ וֹת  שֶמ  ט קֵ בֶר  רָ עֵ בֵי   ל  וּ ף   יִשּׁ טֵ וֹ .  ע ה   עַזָּ
ין, טי נש טר 2 )ש 0 1 5, ' 2 עמ 2, 2 4 )   

ם  וּ  חַיָלִי ס י  י  גֻּ דֵ ן  כ  גֵ הָ ה,   עַל   ל  ינָ דִ ן   גַם   הַמ  תָ עַל   מַ ו  נָ עָלָי בַש   נ  ו  לָ דָי ח  מַ לָקַ ק ו  ה,  שַ ת   שֵנָ עַ וּ צ   לִר 
ה צָא  עַזָּ ו עִם  יָ י בֵרָ ה,  חֲ גָ לֻּ פ  ר לַ מֵר   אָמַ ב  שֶיִשָּׁ וּ יָש . ו  ה הֵרָ ה בִמ  גָ לֻּ פ  ל הַ ן  שֶ תָ ה מַ דָ ר  ה  יָ עָ וּ צ  .לָר 

ברג, נ טר 2 )ש 0 1 ור  אין ,5 פ ס דים  מ ו  (עמ

   :ומרגיע מסביר  האירועים, מצב  את מנתח הוא ,זוטא"  ל"מפקד  הופך האב כחייל  תפקידו מתוקף

בָא בַקֵש  אַ ע  מ  מַ נִש  וֹת  שֶ וֹרָא ה וֹן  ל  טָח בִ ב  הַ נַחֲשֹּ וֹת  ו  ב וֹת  מַחֲשָ בִי וּ .[  חִי . . בָא  ] בֵחַ   אַ ת  שִ   אֶ
ם וּ  הַחַיָלִי ר  שֶלָנ אָמַ בָא  ו  צָ הַ וּ  שֶ נ ב  הֲכִי  הוּא  שֶלָ וֹ הֲכִי  ט וֹשִי  וַ וֹלָם,  אֱנ ע י  בָ תִ ע  וֹל  שָמַ וֹ  בַק   שֶל

ה וָ ה  גַאֲ וֹלָ ד תִי  ג  ע  גַ נִר  צָת,  ו  בָא  ק  ע  בִקֵש  אַ מַ נִשָּׁ וֹת  שֶ וֹרָא ה וֹן  ל  טָח בִ ב  הַ נַחֲשֹּ וֹת  ו  ב שָ   מַח 
וֹת בִי וּ ה  חִי יָ וִיז  טֵלֵ וּ  בַ נ פִי וֹת  צָ וֹח כ וֹלִים  ב  ד ים  שֶל  ג  יָלִ ם  עַל  חַ קִי נ  עִים  טַ ס  וֹ יָ   נ שַ וֹתב  וֹת  ר כ רֻּ   אֲ

תִי  ע  וֹן  שָמַ ם  הֲמ גִי שָ וֹן   מֻּ תִי  שֶלֹּא   וּמִל :  הִכַר  ם ע  קֹּדֶ בַ צֶ '  ,' ם ת   אָדֹּ פַ '  'כִ זֶל בֵי   ,בַר  וֹשָ ',   'ת וֹם   הַדָר
,' וֹת דֵר ף  'ש  טֵ וֹ ע ' ' ה וֹת ,עַזָּ ס לָלֵי , הֲרִי . כ  . . וּת טִיח הן)  ב  2 , כ 0 1 6, ' 1 עמ 2, 1 8 )  

ם"  :פילוסופית  שאלה  בתמימות   מנסח  הילד  ,האב  של  )המגדרי(   הוודאי  תפקידו  לעומת   אַבָא   הַאִּ

ף  שְתַתֵּ לְחָמָה?  מִּ י  אָז  וְרַק  בְמִּ בַנְתִּ לְחָמָה.  שֶאֲנַחְנו הֵּ י  בְמִּ י?  נֶגֶד   מִּ ים  לָמָה מִּ פְגֹעַ  רוֹצִּ מָהוֹת  לִּ ים?   בְאִּ ילָדִּ   וִּ

לְחָמָה יא מִּ ים רַק לאֹ הִּ ים?"  נֶגֶד  חַיָלִּ  ( 12 עמ'   ,2016 ,כהן)  חַיָלִּ

פְלֶצֶת  מְצַיֵּר  הַיֶלֶד"   :הילד  של  פחדיו  את  לפוגג  שנועד  סובלימטיבי  תפקיד  גם  לחייל מֶנָה  מִּ  הוא  שֶמִּ

ד יק פוֹחֵּ ידוֹ חַיָל  עָלֶיהָ  ומַדְבִּ ר  שֶתַפְקִּ פְלֶצֶת".  אֶת לְמַגֵּ  ( 32  עמ'  ,2009 , ונחמן נחמן) הַמִּ

  שהתפתח   תפקיד  אותו  לחייל  שמור  עזה  בעוטף  תנהלהמת  המלחמה  את  המתארים  הילדים   בספרי

  לעיתים  ישראל.  מדינת   של  קיומה  שנות  כלב  הלוחם   דמות   את  שעיצבו   ואתוסים  מיתוסים  לאחר

־ דה  של  תוצאה  שהיא  המלחמה,  מחיר  ניכר  ובכולם  כאב  רווי  לעיתים  אידיאליסטיים,  התיאורים

  שמציין   כפי   קורא,   כל   על   מקובלים  אינם   אם  גם  המיליטריסטיים,  למסרים   האויב.   של   הומניזציה

  של   חברותה  תהליך  את  ומעצב  מחנך  "מוסד"  יםשמשמ  שהספרים משום  חשיבות  יש  ,(2002)  יהב

   כליל.  עוצבו טרם שלו  ההתנהגות ונורמות  שדעתו  הילד



 ברץ לאה
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גבול שמעבר  הערבי גר  קול — ל מבו  ה

  נובע   הדבר  .ה"ערבי"  כלפי  כלומר  ה"אחר",  הצד  כלפי  לגיטימציה־ דה  נשמעת  המבוגר  של  בקולו

   לסכסוך.  האחראי צד הנגדי צדב ראות ל מבקש   בסכסוך הצדדים מן  אחד שכל משום 

ה פֹּ ה  מֵאֵי טָ קֵ ?  הָרָ ת פֶלֶ וֹ בָא  נ ה  אַ :  עָנָ בֶר  לִי עֵ וּל  מֵ ב ש  לַג  ם  יֵ שִי ים  אֲנָ עִ צִים   רָ וֹ עַ   שֶר גֹּ פ  וּ  לִ   בָנ
הֵם ם ו  וֹרִי וּ י ינ וֹת עָלֵ ט קֵ חמן נחמן ) .רָ 2 ,ונ 0 0 9, '  (8 עמ

ב וֹיֵ ר  הָא גֵ שַ ים   מ  אֵל  טִילִ רָ יִש  י  ל  דֵ עַ   כ  גֹּ פ  וּ  לִ .[  בָנ . . וֹ  ] וֹת א ע   ב  גַ ת  רֶ כֶ עֲרֶ ה  מַ יזָ רִ ל  הַכ  בוּץ  שֶ   הַקִ
: ה עָ ע הוֹדִי בַ ע אָדֹּם צֶ בַ דֹּם  צֶ ראלי ) אָ 2 ,יש 0 2 1, ' 1 עמ 4 ) 

ה עַזָּ ט   יֵש   ב  עַ ם   מ  בִי סִים   עַר  עֲ וֹ כ ם,   עַל  שֶ הוּדִי ם  כָךְ   כָל   הֵם   הַי  סִי עֲ וֹ הֵם  כ צִים   שֶ וֹ הֲרֹּג   ר ת   לַ   אֶ
הוּדִים, ז  הַי  ן  אָ וּ  הֵ ם  בָנ וּ  טִילִי פ וּ ע הוּדִים  עַל  שֶיָ וּ  הַי  ע ג  פ  יִ הֶם  ו  .[  בָ . . בָל  ] הוּדִים  אֲ ם  הֵם  הַי    עַ

ם  ,חָכָם וּ  הֵ צִיא ת  הִמ  ת  אֶ פַ .  כִ זֶל ת  בַר  פַ זֶל  כִ וֹ  בַר  ה  ז וֹנָ כ ת  מ  לֶלֶ כ  שֻּ ת  מ  טֶ רֶ יָ ת  שֶמ  ם  אֶ טִילִי   הַ
בִים עַר  הָ ם  שֶ וֹרִי ת  י צֶ צֶ וֹ פ וֹתָם  וּמ  נֵי  א פ  עִים  לִ וֹג  פ .  שֶ ים הוּדִ י)   בִי פר ו 2  ,ע 0 1 ור  אין  ,4 פ ס  מ

 (עמודים 

  הילדים   ולעומתו  יהודים,  להרג  לגרום  שמטרתו  אנושי  לאו  רע  שונא,   הוא  האויב  המבוגר  בעיני

  אויבנו.   פעם  שהיו   אלה   צד ל  אלה   לחיות  ונוכל   שלום  יהיה  עוד  בהם ש  לימים   תקווה   מציגים 

  אל   מחלחלים  הסטראוטיפים  .הערבי  כלפי  האיבה  התעצמות  את  מדגיש  רק  המתמשך  הקונפליקט

  הילדים.   אצל  הנוצר  הפחד  להגברת  התורם   אמצעי  הם  ספק  בליו  לילדים   הנכתבים  הסיפורים  כניות

  כי   בסקפטיות  משיבה  זו  "שלום?  להשיג  אפשר  אם"  הסבתא  את  בתמימות  שואלת  הנכדה  כאשר  לכן

  המלחמה  קוטב  כנגד  (.14  ' עמ   ,2018  ,יביב )   מאד"  מאד  ולרצות  קצת  להתאמץ  "צריך  מורכב  הדבר

 השלום.  קוטב  מצוי

 שלום  —  הישני  תמה  ב.

  ברורה   דיכוטומיה  יש  .בשלום  שלו  הרצון  את  תיתוילד  בתמימות  המציג  הילד  של  קולו  בולט  זו  בתמה

  . הילד  של   עמדתו   את  המציג   המבוגר  של  קולו  ביןו  המלחמה  קולות   את   המתאר  המבוגר  של   קולו   בין

  לחשוב   מסוגל  הוא  ןיעדי  ממנה,  המשתמע  כל  על  מלחמה"  יתי "חווב   שרוי  הילד  של  היותו  אף  על

 אחרים.  ימים על מחשבות

תוך ה קולות ב ו  — המלחמ ונ  שגרה  לחיי הילד של רצ

ינוֹ  אָדֹם  צֶבַע  הֲרָחוֹק,  בַדָרוֹם  כָאן"  :שגרה   חיי  חיותל  הוא  עימות   באזורי  החי  הילד  של  רצונו ר   אֵּ   שוֹמֵּ

ים הַחֹק. עַל ים הַמְבֻגָרִּ גְרַת לָזֶה קוֹרְאִּ רום'  'שִּ ים  חֵּ תְמוֹדְדִּ ם  מִּ יום  עִּ  ( 22 ' עמ   ,2014  ון,־ר)בר ".הָאִּ

י  ואולם  ,שגרה של למצב  זרז להיות יכול  השלום כי  מבין  ,קולקלו  שטרם בחושים , הילד   עַל   "נוֹלַדְתִּ

י  הַגְבול, פְאֶרֶת  מְטֻוַחַת  שֶהַיְלָדוֹת  לְכָךְ  גְבוֹהָה  מודָעות  קַיֶמֶת  )בילד(  אֲבָל  לְשָלוֹם,  מְקַוֶה  אֲנִּ ל"  לַתִּ שְרָאֵּ   . יִּ

 ( 7 עמ'   ,2021 ,כהן)

ב ו צ הגיד  ע בל  ל ו  א חנ ם,  אנ ילי בר  רג י  כ ר  א פש ור  א פ ס ת  ל ם,  א בי ב ס ה  ה צ ו ות  ר י ים   לח   חי
. ם א  רגילי ב  פחד   לל ב ו סת ה .  ל בילים י  בש ה  חי א  שגר .  לל ה רגיש   דאג ה ר  ל וש .   א ה מח   וש

פני קו,  )ג 2 מר 0 2 4 'עמ ,1 5 )   
?  נֶגֶד  מִי  י ה  מִ ם  לָמָ צִי וֹ עַ   ר גֹּ פ  וֹת  לִ ה אִמָ ם,  ב  ה  וִילָדִי חָמָ ל  ק  לֹא  הִיא   מִ ?  נֶגֶד  רַ ים הן)   חַיָלִ   ,כ

2 0 1 6, ' 1 עמ 6 ) 

  "הַמָמָ"ד   לכןו  ,להיזהר  שיש   היא  המודעות  אחר  מצד  אבל  קיומיות  שאלות  הילד  מעלה  אחד  מצד

פַת  בָטוחַ   מָקוֹם נָה  בַרְזֶל  וְכִּ ם  כֻלָם,  עַל  מְגִּ חַ   אִּ בְצָע  נְנַצֵּ פְלו  לאֹ  בַמִּ ר  יִּ טוֹת  יוֹתֵּ בוץ  עַל  רָקֵּ   אֲבָל   –  שֶלָנו  הַקִּ



ול קול  המלחמה ק פים השלום ו פרות  המשתק ס ים ב ל  שנכתבה לילד ע ע ותים רק ימ עוטף הע  עזה   ב
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ם ינְתַיִּ ק לאֹ  בֵּ תְרַחֵּ ן לְהִּ ת" מִּ  (. 25  עמ'  ,2021 ,ישראלי)  הַבַיִּ

  'חירום   'שגרת  כמו   שלא  נורמטיביים  חיים  לנהל  המאפשרת   בטוחה'   ל'שגרה  היא  הילד  של  הצפייה 

 : אוקסימורונית  אמירה הסתם מן שהיא

וֹ מ יָם,  נֵלֵךְ  כ  צֵא לַ ט,  נֵ סֶרֶ עֲרֹּךְ ל  ת  נַ בַ סִ וֹת,  מ  'מ ם  נֹּאכַל  פִיגָ יִי לָ ם   ד  ן  שֶל  עֲנָקִי וֹר  ק פ  וֹ ן   פ בָ וּ כַמ  ו 
ע סַּ וֹת  נִ ש פ  חֻּ וֹת  ל  תִי פַח  ש  .[  מִ . . וֹ  לֹא  ] חֵל  כָז ל  חַ הּ  שֶמ  כָ וֹ ת וֹן  ל  ר מֵי   שֶל  זִכָ ה  י  חָמָ .   הַמִל  וֹם ר   בַדָ

ת רַ ג  ה  שִ פָחָ ש  ת  הַמִ פֶרֶ וּ בָא  מ אַ שֶ צֵא  כ  וֹ .  י בָא צָ ם,  לֹא   לַ חִי קַל  ת  מָא   מִ ת  לֹא  אִ וֹלֶכֶ ה  ה בוֹדָ עֲ  . לָ
הן, 2 )כ 0 1 'ע ,6    ( 6 ,4 מ

  הממשלה   ראש  על  כעס  (,32  עמ'   ,2021  ,כהן)  השלטון  רשויות  כלפי  הכעס  גם  מבוטא  ילד  של  בקולו

ים   "כָל  מתמודדים:  התושבים   מה  עם  מבין  שאינו יקָאִּ יטִּ ים   הַפוֹלִּ יחִּ   ( מבקש  )הילד  הַבְטָחוֹת,   שֶמַבְטִּ

חְיוֹת  שֶיָבוֹאו ים  כָאן  לִּ יר  לאֹ  אֶחָד  "אַף  או  (34  עמ'   ,2021  כהן,)  לְפָחוֹת"  חֳדָשִּ ין   הַדְאָגָה,  אֶת  מַכִּ   אֵּ

ישֶהו יב מִּ  . (45 עמ'  ,2021 ,כהן)  לַזְעָקָה" שֶיַקְשִּ

ו הת ם  הילד  של כמי  לשלו

  זה  כי  הידיעה  צדל  (,ודיםעמ  מספור  אין  ,2015  )שטרנברג,  חֲלוֹם"  הָפַךְ  וְהַשָלוֹם  הַשַלְוָה  "הופְרָה

   : הילדים של  בעולמם  נרחב מקום יש  לשלום כמיההל ןיעדי  המצב

י  יש ום,  ל ל ום  ח ול  של ד ד,  ג וח ב  כל   לא  ומי ב טן,  ס קת  ק ס פ ה,  אש  ה טנ עם  ק חת  פ ה   א יד   ויח
ום ם של ." ע . . ה 2 ,ולד)  עז 0 2 1, ' 3 עמ 3 )  

ה  כל עק ני   אז פללת   א היא   מת ה  ש הי ה,   ת ונ בל  האחר ב  א ו בר  לר ו ד טח"  מ ולם   ב"מ ע ה   ו
יך מש ב   מ ב ו סת ה ו  על   ל יר וםכ ו   צ א   ל ה   ל ור ורת  ק תקש ה ת  ו פרסמ עוד   מ ות,  של   תי ע   פגי

ם ים  ילדי ועד ה  וכל  –  ר ק  ז ה  ר על ת  בי  מ ס  א פל ה  מ הל ב ה  ה הדאג ..]  ו נצח   [. בר   ל ון   הד אש   הר
ה עש א ום  בכל  ש דש  מק ש   הוא   ח פ .   את   לח מד פרח,   המ 2  )אי 0 2 2  'עמ  ,1 ות  ,0 הדגש   ה

ור  (במק

   :ילדותית תמימות  לחוש אפשר הילדים של באמירות  מנםוא

ר  לֹא וֹתֵ ט  י וּ וֹת  פָש עֲש וֹם   לַ ים   עִם   שָל כֵנִ וּ  הַשּׁ  נ רֵךְ  לֹא   אָז   שֶלָ טָ צ  ד  נִ " וֹ   מָמָ ט  א לָ ק  וּ  מִ פִל ת  אֲ   אֶ
ת פַ . כִ זֶל ה בַר  וֹת קָשֶ עֲש וֹם,  לַ ה  שָל חָ אֶנ  א, נֶ ה אִמָ שֶ עֲ . זֹּאת נַ . . וּת י תִ גָ רָ הַד  י)  ב  2 ,ישראל 0 2 1 , 

' 2 עמ 8 ) 
עָמִים  פ  לִ ן   ו  מַ ה  בִז  תָנָ הַמ  מָ"ד   הַ .[  בַמָ . . בִים   ] הֲ וֹ ה,   לוֹמַר   א פִלָ ה  ת  פִלָ ר  ת  מֹּ תִש  הֶם   שֶ י עַל  עֲלֵ   ו 

תָם פַח  עַל  מִש  ם  כָל  ו  .  עַ רָאֵל ש  בָל  יִ ים  הֵם  חָזָק  הֲכִי  אֲ לִ פַל  ת  ב  מִ י הָרִ ה  שֶ בִים  עִם  הַזֶּ עַר    הָ
וֹם  יִגָמֵר,  ק בִמ  ה  וּ אָ בוֹא   שִנ  ה  תָ בָ הֲ הוּדִים  אַ ים  וִי בִ עַר  וּ  ו  י וֹם  יִח  שָל פרי)   .ב  ו 2  ,ע 0 1 ור   אין   ,4 פ ס   מ

 (ם עמודי

  לערבים   הן  משותף  המלחמה  בעקבות  הנבנה  והפחד   דומה  במצב   נמצא  ה"אחר"   הילד   גם  כי   מבין   הילד 

   :ליהודים  והן

צַד  גַם י  בַ ש  הַשֵּׁנִ ם  יֵ נָשִי ם  אֲ לִי ב  וֹ סּ יֵש  שֶ ים   ו  ים  אֲנָשִ וֹחֲדִ פ ן  שֶ מַ .  בִז  ה מָ חָ ה  מִל  וּלָ ת ה   הַחֲ בָ הַכַל    ו 
וֹת יַחַד   גָר .[  ב  . . ךְ  ] יךְ  כָ וֹת  צָרִ ש עֲ י  בֵין  גַם  לַ נֵ ךְ  –   אָדָם   ב  נֵךְ  צָרִי חַ תָם  ל  וֹ וֹת  א י וֹם   לִח  שָל ה  ב    זֶ

ה  עִם י  הֵם  אִם  גַם  זֶ נֵ ת  ב  ת  דָ רֶ וֹ  אַחֶ נֵי  א נֵי  ב  ים  ש  .[  עַמִ . . יל  קֹּדֶם  ] חִ ת  בֵר  נַ דַ נִי  עִם  הָאֶחָד  ל    הַשֵּׁ
בַקֵר תִים   נ  בָ הֶם   בַ הֵם  שֶלָ וּ  ו  נ שֶלָ ה  כָךְ  אַחַר  ב  נֶ וֹת  נִק  י וּ הֶם   בַחֲנ הֵם  שֶלָ וּ  ו  נ וֹת  יִק  וּי וּ  בַחֲנ   שֶלָנ

מַד   עַד נִל  יר  שֶ הַכִ וֹתָם  ל  הֵם   א וּ  ו  וֹתָנ ה  א יֶ ה  נִ ם  ו  כֵנִי ם  ש  בִי וֹ ם  ט בֵרִי בִים  וַחֲ וֹ י  ט ת   אֲנִ בֶ וֹשֶ   ח
ים  לָדִ הַי  ם  שֶ רִי גָ ה   שֶ עַזָּ לִים   ב  ב  וֹ וּ  ס וֹנ מ ה  כָ חָמָ הַמִל  ם  מֵ גַ ם  ו  וּחַ   הֵ ט ים   בָ צִ וֹ וֹת   ר עֲש ם  לַ וֹ .[   שָל . . [  

וַאי וֹם  הַל  הַחֲל ך  שֶ שֵּׁם שֶל  גַ ת  ראלי )   .יִ ש 2 ,י 0 2 1, ' 3 עמ 1 ) 
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  נושא   העלילה.  במהלך  שתתבדה  ציפייה  מעוררת  (2021  ישראלי,)  ושלום  חתולה  הסיפור  כותרת

  רגשית   דחיסות  ויוצר  בהרחבה  מתואר   המלחמה  סיפור  העלילתי.   המרחב  מרבית ב  שולט   המלחמה

  כמו   מילים  של  בצפיפות  מאוכלס  מלחמהל   הקשור  העלילתי  השיח  המלחמה.  אווירת  את  המדגיש

  12)  המוגן  המרחב  ואזכור  פעמים(  11)  מלחמה  כלי  תיאור  פעמים(  9)  אזעקה  פעמים(  5)  אדום  צבע

  ילד ה  אלהה  הגישות  שתי  בין  מקווה.  כחלום  הסיפור  בסוף  יעלה  המקווה  השלום  נושא  פעמים(.

   השלום. יצירת על אחראי להיות יכול  הוא כיצד מפנטז  בתמימותו

  בספר   שלום.  של  למצב   ולהגעה  דברות י לה  ניסיון ב  האחר   הקוטב  מצוי  הערבי   שנאת  על   משפטים  צדל

  הוספת   באמצעות  הילדים  אצל  מתגבשת  שלום  בישול  על  הפנטזיה  (2018)  שלום  נבשל  ובוא 

  את   מערבבים –  הבטחה  , הגינות , שוויון ,התחשבות  רצון,   הקשבה,  אמונה,  סובלנות, כגון  ,תבלינים

   (. 22–20  עמ'   ,2018  ,ביבי)  הזה  הסוג  מן  לתבשיל  זמן  דרוש  כי  קטנה,  אש  על   ושמים  המרכיבים   כל

ד  "יַחְדָיו  :העולם   כל  ולאנשי  לגדולים  להציע  מוכנים  הילדים  הלז  התבשיל  את תְאַחֵּ יךְ  נִּ ד   וְנַמְשִּ תְמוֹדֵּ   לְהִּ

ין י  וְנַהֲפֹךְ יָבוֹא שֶיוֹם  נַאֲמִּ  ( 23 'עמ ,2014 ,ון־ר)בר  .שָלוֹם" לְחַיָלֵּ

  רע?   או  טוב  האדם   האם   פשוטות,  לא   מוסריות  בשאלות   בעקיפין  לעסוק   הילד   את  מכריחה   זו   תמה

  הדעות  קשת  הצגת  ?' אחר ' ה  עם  אחרים   התנהלות  מצבי  לכונן  ותמסוימ   חיים  בנסיבות  יכול  אדם  האם

   ה'אחר'. את לקבל המוכנה עמדה הילדים של  ביחסם שיש מלמדת הערבי דמות על

ון   די

  ברצועת   הסכסוך  שנות  במהלך  שנכתבו  ילדים  בספרי  משתקפיםה  מלחמה'   'קולות  מתאר  זה  מאמר

  בעלי   שהם   שנדמה  ,"דממו   חירום  שגרת   , ' אדום  צבע'   כמו   , ספרותיה  הקשר ב  המופיעים  מונחים  עזה,

  הגאוגרפי   לתחום   מעבר   הנוכחת   הישראלית   הוויה  של  מבע  למייצגי   הופכים   ,מקומי  חברתי   צוגיי

  הילדים   ספרי  .ישראל  מדינת   רחבי  בכל  למתרחש  שקף   היא  אחרות  בנסיבות  עזה.  עוטף   –   המתואר

  ולעיתים   ואלימות  חרדה  ,פחד  ,מתח  בה  שיש  המלחמה  תיחווי   את  להקהות  מנסים  הפואטית  הלשון  או

 & Bar-Tal  ;2019  קאלוש,־וגטניו  ינטהי)פר   טראומה־ פוסט  ואף  טראומה  מחקרים  שמוכיחים  כפי

Hameiri, 2020; Bürgin et al., 2022).  כראוי   ערוכה  הייתה  אשל  לחברה  דוגמה  משמשת  פינלנד  

  על  התגברה  ולא  המלחמה  בצל   רושאשנ  ילדים  של   ופסיכולוגיות  קוגניטיביות  בעיות   עם   להתמודדות

  מאחר   המצב,  על  להתגבר  למשפחות  שיעזרו  ספרים   לכתוב  צורך  שם   נולד   לכן ו  ,הטראומטי  המצב

 Malinen et))  הטראומה  לעיבוד  כלי  שמשל  יכולים   בפרט  ילדים  וספרות  בכלל  ספרות  כי  נמצאש

al., 2022.  המשמש   נוכחות'   'גוף  יםיוצר  כתיבה  תהליכי  ,(2006/2001)  קפרה  לה  של  תוגיש  פי  על  

  עיבוד   תהליך   זהו   ולפיכך  השתקתם,   במקום  באה   קשים  תכנים  המללת   הגנות.  לעקיפת   אמצעי 

(working through)  ה'הפגן'  של  וכוח   לצמצום  לפעול   עשוי   זה  תהליך  חשיבות  הטראומטית.  החוויה  

(acting out )  באופן   ונתפס   , בו  בָקוד מ  או  העבר   בידי  "נרדף   טראומטי־הפוסט   הסובייקט   שבו  

  או   נחסם  והעתיד  חוזר  העבר  שבהן  סצנות  –  טראומטיות  סצנות  על  כפייתית  לחזרה  פֶרפוֹרמטיבי

  החברה   ספרים  באמצעות  (.49  עמ'   ,2006/2001  קפרה,  )לה  מלנכולית"  בלולאה  לכליאה  נידון

  הרווחות התרבותיות הנורמות כאשר ילדים, של והפסיכולוגיים הרגשיים הצרכים על לענות יכולה

  דרך   על   משפיעים ה  שליליים,  רגשות   מניעת   של   החשיבות   ואת  העצמית   השליטה  את   מדגישות

 . (Malinen et al., 2022) ילדים  של הרגשיים הביטויים עם  תהתמודדו ה
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  ת תחוש  ניכרת  זו  מלחמה  לאחר  בשלום  הצורך  ועל   עזה  בעוטף  המלחמה  על   הנכתבים   בספרים 

  שכתיבת   מציין  (2015) רודין  .אליו   שואף  הילדש  מה  ובין  המבוגר  שחש  מה  בין  ברורה  דיכוטומיה

  . משמעי־חד   אינו   כאן  שהמסר  הרי  , הישראלי  הסופר  של  המחאה  לביטוי  במה  לא   היא  לילדים  ספרות

  לגרימת   אחראי  הערבי  של   דמותוב  הרואה  המבוגר  של  זה  קולות  שני  שבוקעים  נדמה  הספרים  מתוך

 מהצבא   חלק  להיות   ייבהח   הלוחם  דמות  של   המסורתי  התפקיד   הוא  האב  תפקיד   ולכן  המלחמה

  של   המשך   כאן   יש  העוטף.  תושבי  על   ומאיים   שונאש  לגבול,  מעבר  ה'אחר'   את  שמחסל   הלגיטימי

  נרטיבים   של  ההמשגהש  ספק  ואין  ,הישראלית  בספרות  שנוכחת  ערבי  דמות  של  לגיטימציה־הדה

  סכסוך ה בעניין ילדים של הפרשנויות על משפיעה  ,האויב על מריםו א ומחנכים( )הורים מבוגריםש

  שהיא  ייתכן  , ילד של  בקולו  הנמסרת השלום  פנטזיית הצגת  תהליך  כך   על נוסף  פלסטיני.– הישראלי

  השלום   לדידה,  . במאמרה  מציגה  (2005)  הגרש  גישה ה  את   התואמת  המבוגר   של  אידאולוגיה  מייצגת

  הקיימת,   למציאות  רלוונטי  ובלתי  אוטופי  כחלום  רק  מוצג  הוא  הישראלית,   בתרבות  אידיאל  הוא

  "אנחנו"   שכן  –   "שלהם"  הצד  לעומת   "שלנו"  הצד   נעלות  את  המדגים  נוסף  כלי   בו  יש  ולמעשה

  ומדגיש   חוזר ה  (2006)   טל־בר  גם  תנו. ימא   אותו   מונעים  )הערבים(   ו"הם"  שלום  רוצים  )היהודים( 

  כמטרה   מוצג  השלום  ערבי,– היהודי  הקונפליקט  את  מגדיר  שהוא  כפי  נשלט,  הבלתי  בקונפליקט  כי

  רודף   עם  )"אנו  הפנים  קבוצת  של   חיובי  כאפיון  יותר  מתפקד  הוא  למעשה  אך  אליה,  לשאוף  שיש

־קוגניטיבי   משאב  היא  התקווה   מעשי.   כיעד   ופחות  ,אמורפית   כמטרה  או  ככמיהה  וכחלום,   שלום"( 

  חשיבה   בעזרת  למטרה  ומכוון  קונקרטית  חיובית  למטרה  מצפה  הוא  כאשר  באדם  המתעורר  רגשי

 (. (Snyder et al., 2003 המטרה להגיע לו שתעזור כזו מתווכת

  בנושא   תממוקדה   לב  משאלת  לבטא  למבוגר   המאפשר   ככלי  סמויה  רטוריקה  מצויה  הילד  קול   בהצגת

  תצפית   נקודת   על  נשענת  הבחירה  (. (Igudia, 2021  מבוגר כ  העלהש  לנושאים  נגדי  כקוטב  השלום

  ואילו  העדן,  מגן  רושיהג  את  חווה  וטרם  התום  בימי  מצוי  הוא  ןישעדי   משום  אולי  הילד,  של  תמימה

  עוינותם   אל  מבט  מישיר  המבוגר  חולף.  רגע  רק  היא  השקט  שגרת  כי  מבין  המלחמות  שבע  המבוגר

  מוכן   הילד  ןיעדי  האויב.  גוריומ   לצבא  הליכה  :תכליתית  עולמו  הצגת  ולכן  המאיימים,  הערבים  של

  שמעבר   כילדים  עצמם  את  מזהים  והם  השווים  מקבוצת  חלק  בו  רואה  הוא  כי  הערבי,  הילד  את  לקבל

  לגבול.   שמעבר  הקבוצה  על  גם  העצמית   הערכתם  את  משליכים  והם  קלה  לא  חוויה  להם  שגם  לגבול

  מן   שקיבלו  השיוכית  הזהותמ  המנותקת  עצמית זהות  ליצור לעצמם מאפשרים הם  זו  מקבוצה  כחלק

  . (Aboud, 2003)  עצמם  בכוחות  חברתיים   יחסים   של  מארג  לעצמם  צורלי  אותם  ומכשירה  המבוגרים 

  אידאולוגיה ש  מאחר  ,קלות   ביתר  אידאולוגיות  בקורא  מטמיעה  ילדים   בפי  נמסרתה  השלום  תמת

  הקשת מכל לקוראיו  קל  ולכן ,אחרת או כזו פוליטית־ סוציו בנטייה  הסופר את מחשידה  אינה סמויה

  הילד  בין  השלום על  הנבנה הדיאלוג .(Stephens, 1992) אידיאולוגיה אותה אל להתוודע הפוליטית

  ולא   הרעיון  את  כופים  ולא  לבחירה  ודרכים  להמחשה  כלים  לילד  המציע  פואטי  ככלי  מוצע  למבוגר

 . מובלעות  בדרכים נעשית היא ,מכוונת דידקטית  מגמה כאן יש  אם גם .ליישומו הכלים את

  יש   עזה  עוטף   על   שנכתבו   בספרים  לכןו   (,2007  , וקס  ברץ)   טייתרפו   ככלי  גם  משמשים  ילדים  ספרי

  תחושות   עם  להתמודדות  כלי  משמש  זה  ספר  כיצד  המבהירים  פסיכולוגים  של  דבר  אחרית  או  הקדמה 

  . למבוגרים  הן  לילדים  הן  חיזוקים  מתן לצד  (2009  ,ונחמן נחמן  ;2019  ,ביטון  כהן) והחרדה הפחד

 רטוריקה   של  כיסודות  אלו  עמדות  לזהות  מאפשר  העלילה,  מגוף  החורגים  אלהה  המבעים  של  מיצובם

  התקשרויות   יצירת  בעת   טיעונים   ולהבהיר  לחדד  םמטרת ו   דיאלוגי,  אופי  בעלת  שהיא  תרבותית

https://he.wikipedia.org/w/index.php?title=%D7%96%D7%94%D7%95%D7%AA_%D7%A9%D7%99%D7%95%D7%9B%D7%99%D7%AA&action=edit&redlink=1
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 Keselman)  טראומה  מצבי  לאחר  עיקרב  (Pulimeno et al., 2020)  אישי  חוסן  כינון  כמו  ,חברתיות

et al., 2019.)  ים המתואר  (אלימות  )סבל,  המזעזע  או  הקשה  המידע  למרות  מאפשרים  הילדים  ספרי  

  ספרי ש   משום  זאת  (,Gibbs, 2020)  פחות  אלים  עולם  בניית  ידיל  ואשיבי  אתיות  שאלות  הציףל  וב

  לראות   רחבים,  לאופקים  דעתם  את   לפתח  יכולים  שצעירים  , דרכים  אינסוף  של  המקום  הם  ילדים

  התנסויותיהם   את  להַבְנוֹת  לבעיות,  פתרונות  או  ותמתאימ   חלופות  למצוא  חדשות,  מבט  נקודות

 ,Mohr)  המיטיבים  המסרים   באמצעות  בריאה   זהות   להצמיח  ותהעשוי  משמעויות   ןלה  ולתת   האישיות 

 הנושא   את  לחשוף   האויב,  שהוא  ה"אחר"  כלפי   יחס  גם   להציג   מאפשר  תרפויטי  מענה  מתן  (.2014

  הסכסוך   כלפי  עמדה  לגבש  כן  כמו  (.Bat-Ami, 1994)  עמי־בת  שמציעה   כפי  מלחמה,  של   הטעון

  מצבים   תיאור ב  )2015  )רודין,   המציאותי  הן  המדומיין  הן  העלילתי   התרחיש   סמך  על  ערבי– הישראלי

  חברתית,   מודעות  לפתח  עשוי  פוליטית  באוריינות  שימוש  (.2023  ,לימונה)   הקשר  תלושי  שאינם

 פוליטיקה   על  בשיח  לעסוק  תיכול  לשינוי  לפעול   רצון  לעורר   ,בסביבה  במתרחש  מעורבות   לגלות

 sub) הסמוי טקסטמה  הנגזר (2018 )משיח, אישית עמדה  ולגבש  תרבותי פולמוס  לקידום   ישמשש

text) ישראל במדינת  הן מקומיה במרחב הן הקיים  פוליטי־האתנו  המצב את תווךומ (Nasie et al., 

2021.)   

  למנוע   שילמדו   כדי   ומעורבים,   מושכלים   לאזרחים  להפוך  לתלמידים  חיונית  ביקורתית   חשיבה 

  אחר   מקצוע  כל  של  מכוחו  גדול  ספרותית  יצירה  של  כוחה  כי  (,(An, 2021  בעתיד  וסבל  מלחמות

   (.1986  )ברגסון, הלימודים  בתוכנית

  במצבים   מוגנת  בסביבה  הפחדים  על  לשוחח  יםמאפשר   יםהספר ש  הוא  כאן  שעולה  היישומי  ההיבט

  הספרותי   מסנןה   באמצעות  (.Currie, 1995, 1998)  סכנה  לגרום  עלולה  בהם  אמיתית  שהתנסות

  תהליך   כלומר  ,חוסן  של   נרטיב  בניית   המאפשר   מרגיע   פיק א  ליצור   אידאולוגית,   ותעמד   להאיר  אפשר

  פדגוגיה   בין   קשר  יש  .טראומה  של   רכיבים  המרחיקה   אישית   העצמה  בבניית   החשוב  עמידות  של

  בתפקידם   להרהר  הלומדים  את  המניע  ערכי  חינוךו   רגשית־חברתית  ללמידה  הרלוונטית  רגשית

 ,.Zaidi et al  )  קריטי  תרבותי־רב   חינוך  של   תהליכים   באמצעות   הקיים  המצב   את   לשנות  ת יכולל

  עוזר  ההשלכה  תהליך  ילדים,  פחדי   המרגיע  פסיכולוגי  חיבוק  מעין  שמשיםמ  אלה  יםספר  (.2016

  הסיפור   גיבור  הילד  של  ההתמודדות  בהם,  להודות  מתבייש  שהוא  פחדים  עם  יותר   טוב  להתמודד  לילד

  מזדהה   לשלו,  זהים  פחדים  עם  אחרת  דמות  על  קורא  הוא  שלו.  לפחדיו  פתרונות  במתן  לקורא  מסייעת

  מאמץ   או   בסיפור   הגיבור   של  מהתנהלותו  לומד  הילד  לפחד.  הפתרונות   את  לעצמו   מעבד   ואחר   מו,יע

  של   העמדה  מסמך  הכרת  צדל  זאת  (.2014  ,)שגיא־אלפסה  פתרון  למציאת  חלופיות  דרכים  לעצמו

   .מצוקה  בשעת להתמודדות כלים  הנותן (2009 שדמי,)  "ישפ  אגף

  קו   על   החיים  אזרחים  של   פוליטי־חברתי   חברות   תהליךל  הצצה  מספק  הנוכחי   המחקר   ,לסיכום

  איתו   מגיע  הקוראש  והחברתי  האישי  מהמטען  ספק  אין  יושפע  קריאהה  תהליך  עזה.  בעוטף  העימות

  . עולמו  השקפת  פי  על   בטקסט   נאמר ה  כלפי  וביחס   להכריע   נדרש  הקורא  על   לכך   אי  הטקסט,  אל

  בין   מגע  של   תהליך  ולא  קונפליקט  של  תהליך   של  השתקפויות  היותם  בשל   הנידונים,   בספרים 

  אך   שוב,  חוזרת  הערבית   הדמות  של   הומניזציה־הדה   עיצוב  של  התחושה  הגבול,   דייצ   משני  חברויות 

 אחר.  עולם  לבניית  ראשון זרע זהו ואולי הילד בתפיסת נשמר התקווה קוטב
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  מקורות רשימת
  –   בחיפה   מחרדות  הסובלים  בילדים  היקף  רחב  טיפולי  פרויקט   תיאור  השנייה:  לבנון   למלחמת  שנתיים  (. 2008)  ד'  אורן,

 . 69– 64 ,יולי ,פסיכואקטואליה קהילתית. גישה מתוך בילדים רגשי טיפול

 המאוחד. הקיבוץ הוצאת (.מאיירת ,קדמון כ' )  ירדן של  המטפחד "ד(.תשע) ל'  אילון,

  מוטיב   (.20  )עמ'   הנגב  שער   אלונים,  הספר  בית  תלמידי  של   היצירות  ספר   בתוך  נויה.   של  המשאלה  (. 2021)   נ'   איפרח,

 .ספרים

 ( 1989ב־  פורסם )המקור ביתן.  זמורה מתרגם(. שחם, )ד'  אידיאולוגי בעידן הקריאה: הנאות (.2001) ר'  אלטר,

 . 184– 173  ,1 השורות, בין כגיבור. הערבי  כגיבור, היהודי (. 2016) ע'  ארדל,

   סער. (.מאייר קוביאר,  )א'  שלום נבשל בואו (. 2018)  ו'  ביבי,

  שפירא   ור'  נבו   ד'   דרור,  י'   בתוך  במדינת־ישראל.  לשלום  חינוך   של  רצויה  מדיניות  על  מחשבות   (. 2003)   ד'   בר־טל,

  (. 222–209  )עמ'   האלפיים  בשנות  בישראל   החינוך  למדיניות  קווים  בחינוך:  תמורות  )עורכים(,

 .רמות

  לדבר  הסכסוך  על  רק  ,(כים)עור  טל־בר   וד'   רחמים  י'  בתוך  .כללי  מבט  לקונפליקט:  סוציאליזציה  (.2006)  ד'   טל,־בר

  ; אביב  תל  יברסיטתאונ   .(22– 15  )עמ'   הישראלית־יהודית  בחברה  לקונפליקט  סוציאליזציה  :ידעתי

   ערבי.–יהודי לדו־קיום לחינוך מכון

 צמרת.  ספרי מאייר(. יעקב, )א' האדם הגן בוגר (.2014)  א'  ון,־רבר

- דמוקרטיים  ערכים  )עורך(,  להרא  ש'   בתוך   ונוער.  ילדים  בספרות  הדמוקרטיה  על  המאבק  השתקפות   (.1986)  ג'  ברגסון,

  ברל.   בית  מכללת  (. 31– 24  )עמ'   הילדים  ספרות  בראי  ברתייםח

https://library.osu.edu/projects/hebrew-lexicon/99995-files/99995062/99995062-045-24-

31.pdf 

 ולמניעת  נכונה  לתזונה  בחינוך  וזמין  יעיל   ככלי  ביבליותרפיה  ידיד?  או  אויב  –   הספרים  מדף  (.2007)   א'   וקס,  ל'   ברץ,

 מופ"ת.   מכון עורכת(. ,שטיימן )י'  אכילה בעיות

 הפוליטי.   בשיח  ל'מלחמה'   'שלום'   שבין  הסמנטי  הטשטוש  על  –  אויבינו'   כל  את  ינצח  'השלום  (.2010)  ד'   נורי,־גבריאלי

 .179– 166  (,2)3 ובחברה, בשפה עיונים

  )עמ' הנגב שער אלונים, הספר בית תלמידי של היצירות ספר בתוך רגילים. חיים רוצה אני גם (.2021)  י'  מרקו, גפני

 . ספרים מוטיב . (45

  בתוך   .90־וה  80־ה  בשנות   ישראלית  ילדים  בספרות   ושלום  מלחמה  של  ייצוגים  נורא?  דבר  היא  מלחמה  (. 2005)  ת'  הגר,

 .בבל (.219– 206 )עמ'  בחינוך מיליטריזם )עורכת(, גור ח' 

 . דביר .21־ה המאה על מחשבות 21  (.2018) "ני הררי,

 ( 1971ב־ פורסם )המקור עובד. עם (.מתרגם מילוא, )י'  ומציאות משחק (.1996) ד"ו יניקוט, ו

 ספרים.   מוטיב (. 33 )עמ' הנגב שער  אלונים,  הספר בית תלמידי של היצירות  ספר  בתוך שלי. החלום (. 2021) ה'  ולד,

  )כרך  סופי  וחשבון  דין  השנייה:  לבנון  מלחמת   (.2008)  [. 2006  בלבנון  המערכה  אירועי  לבדיקת  ]הוועדה  וינוגרד  ועדת

 א(.

https://web.archive.org/web/20140513195049/http://www.nrg.co.il/images/news/doah.pdf 

 .הלימוד  במקראות   ו"שלום"  "מלחמה"  המושגים  בין  הסמנטית  הזיקה  על  –   " השלום  מלחמת"  (. 2022)  א'   זיגלבוים,

 . 43–19  ,75 עברית, בלשנות

  גישה   הישראלית:  בספרות  וחבויים,  גלויים   מיליטריסטיים,  וסמלים  טקסטים  נהדרת:  מלחמה  איזה  (.2002)  ד'   יהב,

 .תמוז .ביקורתית

 https://www.the7eye.org.il/121530 .השביעית העין .הקרבות מיתוג (. באוגוסט 12  ,2014) י'  יועז,

 צמרת.  (.מאיירת קלטי,  )מ'  ושלום חתולה  (.2021) נ'  ישראלי,

 צמרת.  (.מאיירת לוגובסקי, )ק'  נשימה הפתעת (.2019)  ל'  ביטון, כהן

https://he.wikipedia.org/wiki/21_%D7%9E%D7%97%D7%A9%D7%91%D7%95%D7%AA_%D7%A2%D7%9C_%D7%94%D7%9E%D7%90%D7%94_%D7%94-21
https://he.wikipedia.org/wiki/%D7%9B%D7%A0%D7%A8%D7%AA_%D7%96%D7%9E%D7%95%D7%A8%D7%94-%D7%91%D7%99%D7%AA%D7%9F_%D7%93%D7%91%D7%99%D7%A8
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 לבב. טוב  (.מאייר אורי, בן )א'   ישראל עוטף ילדי של מעולמם שירים ואני: הקסאם יותם (.2021) "רה כהן,

 ביכורים. אופיר מאיירת(. קורץ, )ל'  אדום  צבע (.2016) כ'  כהן,

 ( 2001ב־ פורסם )המקור רסלינג. (.מתרגם פרקש, )י'  טראומה לכתוב היסטוריה,  לכתוב (.2006) ד'  קפרה, לה

 .הארץ  אדם".  בני  עבור  אלא   ילדים,  עבור   להיכתב  אמורים  לא  ילדים  "ספרי  (.בפברואר  8  ,2023)  ' נ  ,לימונה

https://www.haaretz.co.il/family/2023-02-08/ty-article-magazine/.highlight/00000186-

2c6d-df2e-a59f-ee7fba280000 

  אביב   תל   –  אובייקט־יחס  של  כביטוי  בשירה  מקום  ייצוג  המצאה?   או  מציאות  –  אביב  תל  (.2005)   א'   מישורי,

 אביב.  תל אוניברסיטת  [.דוקטור ]עבודת ישורון אבות של מעבר־כאובייקט

 מאיירת(.  ,רוז  ע"נ) אדום צבע  (.2009) א', מרכוס,

 רסלינג. .פוליטית  ואוריינות ונוער ילדים ספרות לפוליטיקה: מחוץ ילדים אין  (.2018) ס' משיח,

 .34– 21 ,5  קטן, עולם ילדים. וספרות קולוניאליזם אוריינטליזם, האחר: (.2014) פ'  נודלמן,

 אינטרנשיונל  אם.  אי.  מאיירת(.  לרך,  )ג'   (המלחמה  פחד  את  )לנצח  דניאל  של  הקסם  (.2009)  ב'   ,  ונחמן  צ'   נחמן,

 .מרקטינג
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תיאורה מקומה ל ו הבת( האישה ש פרות ) ס לדים ב   הי
ערבית: העברית שווה קריאה  וה ט מ ב ני  בהי גנו ס גדרי־  1מ

   מונייר גרייב מירוות

   תקציר

הילדים.  בספרי  האם,  גם  אך  הבת,  בעיקר  הנשית,  הדמות  מוצגת  כיצד  בודק  זה  מאמר 

ייחודיותו של המאמר בהתמקדותו בספרות הילדים הערבית המקורית שכתבו בארץ סופרות  

ערביות והשוואתה לספרות הילדים העברית תוך בחינת הבדלים בין־תרבותיים לשני העמים, 

יצוג הנושא שני סיפורים הקרובים זה לזה בתוכניהם, ונבדק  נבחרו לי היהודי והערבי בארץ.

הטקסט הכתוב לצד הטקסט המאויר בכל יצירה באמצעות קריאה משווה בסיפורים המייצגים 

בהיבט מגדרי־סגנוני. מן הצד האחד המאמר מנתח ניתוח טקסטואלי של כל אחת מן השפות  

קב אחר התפתחות דמות האישה ומצידו האחר הוא משווה בין שתי היצירות באמצעות מע

 בציר הזמן ובציר התרבות.

ומוזכרים   בארץ,  והעברית  הערבית  הספרות  של  התפתחותה  על  סקירה  מובאת  במאמר 

מחקרים שבדקו מגדר בספרות הילדים הערבית והעברית. נעשה ניתוח של טקסט הכתוב 

ן הסיפורים על  מהבחינה הסגנונית־מגדרית ועיסוק בטקסט המאויר. במאמר יש השוואה בי

החושפים   שנחקרו,  הלשוניים־הסגנוניים  המאפיינים  מן  בחלק  שהתמקדו  הקטגוריות  פי 

ומבטאים בעקיפין גם את הגישה הדידקטית של מחברות הסיפורים כלפי הנושא. המחקר  

להשוואה   ורלוונטיים  משמעות  בעלי  הנראים  בסיפורים  ספרותיים  רכיבים  במעט  עוסק 

מגדרי ייחוס  על  המובאים  ומראים  והגלויים  הסמויים  המסרים  את  מציג  המחקר  כן  כמו   .

בסיפורים ומציינים מגדר ואת השפעת התרבות על הצגת הצד המגדרי תוך בחינת הבדלים  

 בין־תרבותיים בין היצירות העבריות ליצירות הערביות. 

המחקר גילה הבדלים בהצגת דמות הבת המקושרים לתרבות וגם התפתחות בהצגת דמות 

והבת ביצירה המאוחרת יותר. תוצאות המחקר מלמדות שתפקידה של ספרות הילדים    האם

ושיקופן, אלא   חשוב לא רק בהצגת הנורמות החברתיות והתרבות של שני העמים האלה 

בקידום שינוי חברתי הבנוי על עקרון השוויון בין המינים, כאשר אחריות זאת מוטלת על 

 ד באמצעות עיצוב התודעה של הדורות הבאים.סופרי סוגה זו בעיצובם של פני העתי 

ספרות הילדים    ;עיצוב דמות הבת באמצעות ספרות ילדים  ;מעמד האישה  ;מגדר, ספרות ילדים  :מפתח  מילות

 .כלי המנציח נורמות חברתיות –

 הקדמה 

באחד הערבים שהקראתי בו סיפור לפני השינה לשני ילדיי, קראתי בספר "בית מַיְס", ביתה של  

ששמה מַיְס. אני זוכרת שאחד האיורים בספר צד את עיניי כיוון שאימהּ של מַיְס הופיעה בו  ילדה  

 

התואר   .1 לקבלת  הדרישות  של  חלקי  כמילוי  שהוגשה  עבודה  על  מסתמך  ולמידה    .M.Edהמאמר  הוראה  בתוכנית 

. אני מודה למנחתי במחקר זה, פרופ' מאיה פרוכטמן, על 2015בפקולטה לחינוך במכללת לוינסקי לחינוך בשנת  

אהבה לבעלי ולילדיי על העידוד הנחייתה המסורה ועל שקראה את המאמר והעירה הערות חשובות, וגם אני מודה ב

 הרב.
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  – כשהיא לובשת סינר שלבשתי בעצמי באותו רגע. האיור הזה ליווה אותי ימים מספר לאחר מכן  

גיליתי ביצירות ילדים רבות את אותו הסינר, אומנם בצבעים ובעיצובים מגוונים, תלוי על צווארן  

ו על מותניהן של דמויות נשיות שהוצגו לפני ילדי הן בספרים הן בתוכניות הטלוויזיה שצפו בהן.  א

מאז עניין אותי מאוד לחקור את הדרך שבה מוצגת הדמות הנשית בספרי הילדים ומשמשת לילדים  

 בבואה של המציאות.  

ון לחקור את ספרות  כאשת חינוך המאמינה שספרות ילדים היא אכן סוכן חינוך חשוב, ראיתי לנכ 

הילדים הערבית מבחינה מגדרית וסגנונית משווה לספרות הילדים העברית. בחינת יצירות ספרותיות  

והגילוי כיצד משתקפת הדמות הנשית בסיפורים נעשו מתוך סקרנות, ונבדקו התכנים המועברים  

את ערכי החברה  לילדים בשפה באמצעות הסגנון הלשוני והאיורים. ספרות הילדים כמראה משקפת  

שהיא צומחת בה, והיא קיבלה עליה חלק מן המשימה הקשה; השפעתו של הסיפור על הילד בגיל  

הרך עצומה. יש לראות בו כלי אומנותי העשוי לתת מענה במצבים מביכים ביותר בעיני המבוגרים,  

 וגם במצבים אחרים שהילד נקלע אליהם ומצריכים טיפול נכון.  

שנים אני עוסקת בהנחיית קבוצות ומתמקדת בחינוך מיני.    20לשפה ערבית זה  נוסף על היותי מורה  

נוער   בני  כמנחת  מגדריים שהפנימו    13ב־ בהתנסותי  דפוסי חשיבה  מגלה  אני  השנים האחרונות, 

 אותם בני הנוער בזמן שעברו את תהליך החינוך. 

וא   מב

שכתבה    הבית של יעלבמאמר זה אבחן שתי יצירות ספרותיות שייצגו את הנושא ואת גישתי כלפיו:  

שכתבה סופרת ערבייה ישראלית, ג'יהאד עיראקי    בית מַיְס(;  1977הסופרת הישראלית, מרים רות )

(, שהושפעה מהסיפור של רות, אך ניווטה אותו לכיוונים אחרים לפי השקפתה  1995ג'ושה ז"ל )

שפעת החברה הערבית עליה. בניתוחי היצירות אבדוק כיצד מוצגת הדמות הנשית בספרי ילדים  וה

אלה ומהם כלי העיצוב הלשוני והאומנותי המציגים אותה. ארצה לדעת איך כלי הסגנון המילולי  

והאומנותי מבליטים את היחס המגדרי ומייצגים אותו ביצירות לילדים ואיזה מסר עובר מהיצירות  

 לדים. אל הי

 ספרות  סקירת

בפרק זה ייסקרו הספרות המקצועית בנושא ספרות הילדים והתפתחות ספרות הילדים העברית והערבית; כמו  

כן אבדוק מהו תפקידה של ספרות הילדים כסוכן חינוך; אסקור את המגדר בהתבטאותו בספרות, ובמיוחד 

יובא נושא הסגנון  בספרות הילדים; אבדוק את כתיבת הסופרות לעומת הסופרים בספרות הילדים; כמו כן  

בכלל  בספרות  הדמויות  ואת  הנושא  של  המילולי  העיצוב  את  המשרתים  הלשוניים  הסגנוניים  והאמצעים 

מבנה הטקסט, הפיסוק    –ובספרות הילדים בפרט; יידון גם היחס בין המלל לגרָפיקה )היסודות הפרה־לשוניים(  

 והתמונה והשפעתם על המסר. 

ך סוכן חינו ת הילדים כ פרו  ס

הת כך  את  ואחר  ההורים  נמצאים  הרשימה  בראש  רבים.  חינוך  סוכני  מעצבים  הילדים  נהגות 

)ברוך,   הילדים  ספרות  נמצאת  הראשונות  בשנותיו  פוגש  שהילד  התרבות  סוכני  בין  המחנכים. 

2001 .) 
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אחת המטרות העיקריות של ספרות ילדים היא לעצב את אישיותו של הילד מתוך פתיחות וחיבור  

ות הסיפור מועברים לילד חוקיה ותפיסותיה של החברה שהוא חי בה, ומתוך כך  לקוראים, ובאמצע 

( מסבירות כי לילד עד גיל חמש  2000(. שחר וזך )2005הספרות מסייעת לו להשתלב בה )שחר,  

קשה להפריד בין מציאות לדמיון, והסיפור נחשב בעיניו השתקפות של המציאות. הילד מפנים את  

ה עולם  באמצעות  כשרות  הסיפור  מקבלת  הכנועה  הנשית  הדמות  כך  ומתוך  שלו,  מושגים 

)לגיטימיות(. על פי מחקרים שנעשו בספרי ילדים ובספרי הלימוד לגיל הרך ואף בספרי התיכון,  

באיורים, בתמונות ואף בסיפור    גילו כי ישנם סטראוטיפים מיניים המשתקפים בתיאור הסטראוטיפי

ביטוי מורכב, עשיר, זמין ונגיש, היא בעלת משמעות עיקרית    עצמו. ספרות הילדים, בשל היותה כלי

בעיצוב תפיסת עולמם של הילדים וגיבוש עמדותיהם. רוב המעשיות שליוו את ילדותנו יצרו תהליכי  

ברות שלפיהם הגבר מצטיין בהחלטיות, באומץ לב ובהישגיות, ואילו האישה יפה וכנועה )ברוך,   חִּ

זוכרים את האגדו 2001 כולנו  כמו  (.  הנסיך האמיץ,  לבואו של  הנסיכה  ממתינה  ת הרבות שבהן 

היפיפייה הנרדמת, שלגייה ועוד, רוב הסיפורים האלה נוצרו בימים שבהם החברה הייתה אבהתנית  

)פטריארכלית(, חברה שמושתתת על ערכים גבריים ושלא חיפשה דרך להיות שוויונית, לדוגמה  

 (. 2005סני, דימויים שמספרים על אהבה ורומנטיקה )קר

בספרות   הטמונה  )פוטנציאל(  היוכלה  בגדר החמצה של  היא  הבנים  לטובת  מגדרית  הטיה  לפיכך 

 הילדים. 

ת הילדים פרו ס תו ב טאו תב  המגדר בה

ביולוגיים אלא תוצר  בין המינים שאינם הבדלים  מגדר הוא האופן שהחברה רואה את ההבדלים 

מגוונים ש תרבותיים  בתוצרים  מיוצג  בחברה  חברתי. המגדר  כוח  יחסי  לבחון  באמצעותם אפשר 

במישור ציבורי־פוליטי. ספרות הילדים והאיורים המלווים אותה הם שניים מהם. במאה העשרים  

במערכות   בהתנהגותן,  באופי הדמויות,  ילדים המתמקד  מגדרי בספרות  אפיון  כי  החוקרים  הבינו 

ב תודעת המגדר של האיש והאישה  היחסים ביניהן ובתפקידים שהן ממלאות בחברה, משפיע על עיצו

בעיניהם. ספר   תפיסתו  ועל  הואמאויר  כבוגרים  אלמנטים    בבחינת  לילדים  אמנות בעלת  "יצירת 

(. הטקסט והאיורים יוכלו לבסס תרבות, התנהגויות וערכים  137  , עמ' 2004,  מעצבי הכרה" )גונן

 (. 2004 , 2000 ,)גונן מסוימים או לגנות, להעלים ו"להשתיק" את אלה שאינם רצויים בחברה

( את הסטראוטיפיים המיניים ותפקידי  1976בדקה קאופמן )  1976במחקר יסוד שנעשה בארץ ב־

המין, כפי שהם מופיעים בספרי לימוד וקריאה ישראליים המיועדים לגיל הרך. הממצאים הסתמכו  

סיפורים, והיו חד־משמעיים. הבנים והבנות נבדלו בארבעה תחומי אישיות עיקריים:    236על ניתוח  

תוארו לא אינטליגנטיות, חסרות יציבות נפשית, כנועות, מדוכאות ותלויות בקבוצה. לעומת    הבנות

זאת, הבנים תוארו אינטליגנטיים, יציבים, נלהבים, עליזים ועומדים ברשות עצמם. תעסוקת הנשים  

רובן היו עקרות בית. זו התמונה המתגלה לילדים    – בסיפורים עמדה בחוסר התאמה מוחלט למציאות  

גיל הרך בספרי הילדים. ההבדלים בין המינים המופיעים כבר בגיל צעיר, מתבססים במשך השנים,  ב

רשימת   את  כשמנתחים  ו"גברי".  "נשי"  שקרוי  למה  וציפיות  דימויים  של  ענפה  רשת  ונוצרת 

האפיונים הנקשרים לגברים ונשים, רואים שני תחומים עיקריים: האחד "גברי", נוגע למכלול של  

קשורות להפעלה והישגיות; השני "נשי", נוגע לתכונות הקשורות בהענקה, בביטויי רגשות  תכונות ה

הרצון להשפיע,    –ובחום. תחומים אלו מבטאים שני צרכים בסיסיים באישיות: האחד דחף הכוח  

הצורך לתת ולקבל חום, להביע רגשות.    –להשיג, להתקדם, לפרוץ, להתפתח; והשני דחף האהבה  
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לעולם שמסביב, והשני עוסק בעיקר בתחום הבין־אישי. מילוי שני צרכים אלה חשוב  הראשון מופנה  

 (.  2002להתפתחות האישיות המלאה )שחר ואחרים, 

בחינוך סטראוטיפי מיני מעודדים כל מין לפתח רק צד אחד באישיותו, ונמנעים או מדחיקים את הצד  

הנשים אינן מקבלות    – יותו של הפרט  האחר, אף שאינו חשוב פחות. לפיכך נוצרים עיוותים באיש

מקבלים   אינם  הגברים  ואילו  ועצמאותן,  כוחן  את  ולהפעיל  להרגיש  חברתי  )לגיטימציה(  כשרור 

עידוד לפתח את רגישותם או להכיר בפגיעותם. מחקרים שנעשו לאחר מכן מראים תוצאות דומות.  

הבדלים בין ילדים לילדות    מחקרים שבדקו את ייצוג המגדר בספרות ילדים קלסית, מצאו כי יש

סטטיות,   מוצגות  הבנות  ויוזמים,  נועזים  פעילים,  מוצגים  הבנים  בעוד  לילדים.  ספרות  ביצירות 

גברים עובדים   וצייתניות;  כנועות  כוח לשבור מסגרות, ואילו הבנות  וכנועות; לבנים יש  שקטות 

הבי במשק  תפקידים  ממלאות  נשים  ואילו  מגוונים,  בתחומים  לבית  בעבודה  מחוץ  עוסקות  או  ת 

ונמצא   ם נוכחת בבית ותפקידה לגדל את הילדים, ואילו האב נעדר מהבית  וטיפולית. האֵּ חינוכית 

)שחר,   ואחרים,  2005בעבודה  שחר   ;2002  ;Anderson & Hamilton, 2005  שנעשה מחקר   .)

רים  ספ  60ספרי ילדים בשפה הערבית, בהם    217בדק כיצד מוצגת הדמות הנשית ב־  2006בשנת  

אחרות.   תרגמו משפות  או  ערב  מארצות  סופרים  כתבו  ואת האחרים  פלסטיניים  סופרים  שכתבו 

במחקר בדקו את שמות התואר המצורפים לדמויות הנשיות לצד הדמויות הגבריות, הפעולות של  

הדמות הנשית לעומת הפעולות של הדמות הגברית, עיסוק הגברים לעומת עיסוק הנשים, הקשר בין  

)קשר ההורים ואחריותם כלפי הילדים ומחויבות הילדים כלפי הוריהם(. מממצאי המחקר  הדמויות  

לב, גבורה, תושייה ולעומתם הבנות מתוארות   לבנים היו חוכמה, אומץ  עולה שהתארים שניתנו 

ם   ابو نصر  עקרת בית שדואגת להכין אוכל ולהאכיל את ילדיה )   –כיפות, מפונקות ופחדניות. האֵּ

נאצר  1994,  وباروني בסיפורים  [ 2006  ,]איספאניולי  2006اسبانيولي    ;[1994  ,בארוניו]אבו   .)

  ,שויכו הנשים לשמונה מקצועות, וברובם עבדה האם כאחות, מורָה או מוכרת בחנות, לעומת הגבר 

שעסק בארבעים מקצועות מגוונים, ולרוב היה רופא, בעל חנות או שליט. הדמויות הנשיות עסוקות  

החברתי. בנות משחקות בעיקר   לעומת הדמויות הגבריות העסוקות בעבודה ובמעמדן בטיפוח יופיין 

על   ורוכבים  עצים  על  מטפסים  בכדור,  משחקים  הבנים  ולעומתן  לבית,  קרוב  ונשארות  בבובות 

אופניים, והם נמצאים במקומות רבים: בבית, בהרים, בעיר, מפליגים ומגלים את העולם. בסיפורים  

ם מהבת, ואף מחייבים אותה, לעזור לאימה בעבודות הבית. בסיפור אחד  עולה המסר שבו מצפי 

 . [2006 ,]איספאניולי 2006, اسبانيوليבלבד שני הבנים מציעים את עזרתם לאם )

   בכל המחקרים שהצגתי עולה שיש הטיה מגדרית, שבגללה הדמות הנשית מוצגת בעיקר כנועה ויפה. 

 ספרות הילדים העברית

שים חומר קריאה הם תופעה של הזמן החדש. ספרות הילדים בכללה קיימת  ספרי הילדים המשמ

פרק זמן קצר יחסית והיא זוכה למקום חשוב בחינוכו של הילד בעיקר החל במאה התשע־עשרה  

(. חוקרי חינוך והתפתחות הלשון של  Fruchtman, 2013;  1982ופרוכטמן,    ; ברוך 1978)גולדברג,  

(. המודעות לצורכי ילדים  1991המקדם את שלבי האוריינות )ולדן,    ילדים רואים בספרי הילדים כלי 

התפתחה גם בתחום ספרות הילדים העברית, שהשתדלה לספק את צורכי הילדים ולמלא את צורכי  

מערכת תרבות ההולכת ונבנית. כאשר הוקמו גני הילדים עלה הצורך בהתאמת ספרים ושירים לגיל  

צורך זה היו יחיאל הלפרין, לוין קיפניס וחיים נחמן ביאליק  הרך. ראשוני הכותבים שניסו לספק  
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( הקדיש שנים רבות  1985(. צ'וקובסקי )2007שמצאו את השראתם בפולקלור היהודי )קרן־יער, 

לתצפית ומעקב אחר דיבור של ילדים מתוך רצון להבין את הקהל הזה, את דרך חשיבתם ודרכי  

סייע לסופרי ילדים רבים לחדד    2שתורגם מרוסית,   משתיים עד חמשהתבטאותם הלשונית; ספרו  

את כתיבתם לילדים המושפעת מסביבתם הפיזית והסוציאלית, וחקר את ההיגיון שמאחורי שיבושי  

גם מספק   ומן הצד האחר  ותהייה מהצד האחד  בילד סקרנות  הלשון של הילדים. הסיפור מעורר 

ה האנושית כאשר הוא חושף לפניו בעיות  תשובות ופתרונות, הוא עוזר לילד להרגיש שייך לחבר

המשותפות לכלל בני האדם. הילד לומד באמצעות הסיפור על גורלות אדם, מוסר אנושי של טוב  

ורע, צדק ואי־צדק, שכר ועונש. היצירה הספרותית ממלאת תפקיד כפול, ללמוד וליהנות, כאשר  

לילד מניסיונו היום־יומי )רות,    הצורה והתוכן משתלבים בה בשלמות כאשר המתואר ביצירה מוכר 

1977 .) 

החברה שואפת תמיד לעצב את הילד בתבנית שלה, ובעבר אם הילד לא שמר על הכללים המקובלים  

(. ספרות הילדים  2011ולא היה ממושמע, היו מענישים אותו ולא מוותרים לו )ברוך ופרוכטמן,  

בתקופ הישראלית  החברה  ממצב  ובראשונה  בראש  מושפעת  שספרות  הייתה  בזמן  מסוימות.  ות 

הילדים נכתבה בידי אנשי העלייה השנייה והשלישית, הם השפיעו על הערכים המוצגים לילדים עד  

שנות החמישים. הערכים השלטניים )דומיננטיים( בספרי הילדים בתקופה זו היו בעלי צביון לאומני־ 

בעל נחשבו  ושוויון  שיתוף  וחלוציות,  עבודה  שיתופיות,  כמו  המדינה  ציוני  של  עליונה  י חשיבות 

(. למשל, דמות האם בספרות עד שנות השבעים של המאה העשרים הייתה  1991הנבנית )ברוך,  

דמות סמכותית שהקנתה נורמות התנהגות של "עשה ואל תעשה" לפעמים מתוך אמפתיה ולפעמים  

ים סמויים )ברוך  מתוך ניכור וריחוק, הן בהוראה ישירה לילד הן בתגובה למעשיו או באמצעות מסר 

(. בראשית שנות השבעים חל שינוי בתפיסה של החברה הישראלית, שחיפשה את  2011ופרוכטמן,  

חברה   עוד  לא  השתנו,  ההתנהגותיות  והנורמות  האידיאל  העם;  ועתיד  ההווה  להבנת  הדרך 

ו  סוציאליסטית שוויונית ולא עוד הסתפקות במועט. על רקע הערכים שהנהיגו את התקופה הזאת הי

היחיד ורצונותיו עומדים במרכז. סופרים בתקופה זו אימצו את סגנון הכתיבה האנגלוסקסית שבלטה  

בה המגמה לכתוב לילד כאל מבוגר, ולפיכך השתחררו מנורמות הכתיבה הרוסית שכללה כתיבה  

(. משנות השישים של המאה העשרים לערך  1991מיוחדת לילדים נוסח צ'וקובסקי ואחרים )ברוך,  

ופרוכטמן,    חדרה )ברוך  כיחיד  עצמו,  בילד  שמתרכזת  הילדים  לספרות  הפסיכולוגיסטית  הגישה 

2011  ;Fruchtman, 2013  מבחינה דידקטית הממד הטיפולי הולך וכובש את מקומו של החינוך .)

הלאומי, הטקסטים הספרותיים לילדים מכוונים ל"פתרון בעיות", ותכליתם מתן כלים וידע לילדים  

; קרן־יער,  2011על כעסים ופחדים, כל זה בדרך בידורית ומהנה )ברוך ופרוכטמן,  כדי להתגבר  

(. עמדת ההורים המוצגת בספרות בשנים אלה היא עמדה של הורים המתחנכים בידי ילדיהם  2007

, האם מתוארת  אבא עושה בושות(,  1988המוצגים חכמים יותר מהם, לדוגמה בספרו של מאיר שלו )

טית( הפונה לבני משפחתה בנוסח של פקודות, היא מוצגת אשת קריירה מצליחה  דמות שלטת )דומיננ

ולא עוד עקרת בית המצטיינת באפיית עוגות, והיא קונה את העוגה המיועדת לגן של בנה בלי להתנצל  

( דמות האם  2006של נורית זרחי )  בלתזראו לחוש רגשות אשמה שלא היא אפתה אותה. בספר  

ואינה על    מוצגת כתוקפנית  כדי לגונן על בנה השמן מפגיעה, היא צועקת בקול  מתחשבת באחר 

המוכרת ומתפרצת בלי לחשוב כיצד יישמעו דבריה, אף אינה מתיימרת לשמש דוגמה של אדם מכובד  

 

 רים רות כתבה את ההקדמה לספר, ליקטה דוגמאות עבריות ואף הוסיפה נספח.  מ .2
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לפני בנה, ואולי אף מלמדת אותו להיות דעתני ותוקפני כלפי האחר כדי לשרת את מטרותיו, שלא 

ה כלפי חוץ כמצופה מאדם תרבותי ומבוגר. יהודה אטלס בספרו  כאם מהתקופה הקודמת, שהתנהג 

, כמו ביצירות ספרותיות רבות, מותח ביקורת על תופעות חברתיות ועל ההורים  והילד הזה הוא אני

 (. 2011)ברוך ופרוכטמן, 

יצירות ספרות עכשוויות עומדות על תהליך הדמוקרטיזציה שהמשפחה עוברת ועל אובדן הסמכות,  

ם לבלבול תפקידים בין הורים לילדים, כשרעיונות דמוקרטיים מתורגמים בשגוי ומעודדים  דבר שגור

את הילד לאנוכיות צרופה וחוסר התחשבות באחר. על סמך מחקרים חינוכיים רבים המדגישים את  

חשיבות הצבת הגבולות לילדים ויישום כללי משמעת חזקה, אולי נפגוש בעתיד טקסטים ספרותיים  

ב את דמות ההורים דמויות ערכיות החוזרות לדבר בשפה גבוהה ומכובדת יותר מזו של  המציגים שו

 (.  2011"כזה וכאילו" )ברוך ופרוכטמן, 

של  מילולי  ה העיצוב  ת  א תים  שר מ ה יים  נ הלשו יים  הסגנונ עים  אמצ ה ו הסגנון 
ט  פר ת הילדים ב פרו ס ת בכלל וב פרו ס ת ב הדמויו א ו  הנוש

חווייתית   בספרות  הלשון  באמצעות  עולמות  בריאת  של  דרך  היא  ספרות  יצירות  של  קריאה 

אומנותית. הקורא מחפש את המסרים המסוימים, שלעיתים סמויים בין המילים ורוצה לראות איך  

)כהן,   באמצעותם  הספרותי  העולם  את  ולארגן  מעוצבים,  עיקרי  1988הם  רכיב  היא  הלשון   .)

סופרי הילדים מבחינים בכתיבתם כאשר הדובר ביצירת הספרות הוא ילד,    –  בכתיבת טקסט ספרותי

ומתאימים מילים וביטויים משפתו, שלא כהורים המדברים בלשון גבוהה יותר ונורמטיבית )ברוך  

( מגדירה את הסגנון על יסוד תורת  Fruchtman, 2013;  2000,  1990(, פרוכטמן )1982ופרוכטמן  

( )style, stylisticsהסגנון  אנקויסט  לפי   )Enkvist, 1964  הוא הסגנון  כי  וקובעת  בין  (,  "בחירה 

בחירה בין מבעים, המוסרים בערך אותו  )אלטרנטיביים(, או במלים אחרות:    מבעים חלופיים 

, ההדגשה במקור(. אך גם הבחירה הזאת אינה מנותקת מהטקסט  31, עמ'  1990" )פרוכטמן,  המידע

את ההגדרה האומרת שסגנון הספרות הוא "לימוד היחסים בין הצורות    כולו, ומשרתת אותו. נוסיף גם

( הספרותיים"  התפקידים  לבין  )הדקדוקיות(  פרוכטמן,    Leech & Short, 1982הלשוניות  בתוך 

זו, לא די לתהות על הצורות הלשוניות אלא גם לבדוק איך הלשון  12, עמ'  1990 (. לפי הגדרה 

ש כדי  הטקסט  של  הפרשנות  את  ויתמוך  משרתת  הספרות  לחוקרי  לעזר  יהיה  הבלשני  המחקר 

 בפרשנותם.  

כתיבה בלשון הספרות היא מיומנות העשויה לעודד את הילד להגיע לעולם היופי באמצעות אומנות  

שילדים   לזכור  צריך  ליצירה,  דרור  לתת  והרצון  האומנותי  החופש  לצד  הסיפור.  ואומנות  השיר 

עשה הם מדברים בשתי שפות שונות זו מזו. שפתו של  ומבוגרים משתמשים באותן מילים אך למ 

הילד היא אישית, הוא רכש אותה מהתנסויות פרטיות שלו והיא נחשבת לשפה סובייקטיבית, בעוד  

(. מרים רות נהגה להקשיב ללשון הילדים ולתעדה,  2022שפתו של המבוגר אובייקטיבית )שניר,  

עיר. תיעוד לשון הילדים והבאתו לפני הקוראים  ולפיכך עיצבה את דמותו של הילד העברי כבלשן צ

(. הבדל זה בין שפת הילד ובין  1991היא הצהרה חברתית הנותנת כשרור לצורות הילדיות )ולדן,  

שפת המבוגר תובע מהמבוגרים להיות זהירים וערניים בפנייה לילדים צעירים ובשיחות שמנהלים  

ותסכול שעלול להיווצר בין שני הצדדים )שניר,  איתם, כדי להימנע ממצבים של חוסר הבנה, בלבול  

(. ההבדל בקהל היעד מביא לידי בחירה שונה באוצר המילים ובצורות תחביריות ואף בסוגי  2022

הומור ואירוניה, אך הסגנון עצמו כמלווה יצירה וכמעצב אותה, מיוחד וגם לא תמיד חד־משמעי גם  
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הוזכר לעיל בעניין הדמויות ועיצובן, גם הערכים  (. כפי ש1982בספרות לילדים )ברוך ופרוכטמן,  

שחלו   תמורות  רקע  על  השנים  ברבות  השתנו  היצירות,  לשון  גם  ובהשפעתם  הילדים,  בספרות 

;  1997,  1991בתפיסות עולם, בסגנון ובראיית עולמו של הילד וצרכיו בזמנים מסוימים )ברוך,  

ח"ת;   שנ Fruchtman, 2013פרוכטמן,  לפני  של  בספרות  בשפתו  (.  ההורה  התבלט  השבעים  ות 

במשלב גבוה לעומת שפת הילד שאופיינה כשפה של ילדים קטנים והוצגה במשלב נמוך כדי להעשיר  

את שפת הילד ולעודדו לדבר בשפה תקנית. לעומת זאת, הספרות של שנות השבעים ואילך אינה  

ד ואולי כדי להגיע  עוד מעשירה ונכתבת לפעמים בשפה תת־תקנית, מתוך רצון לדבר בשפת היל 

(. מרים רות ראתה שיש לתת את הצורות הילדיות  2011לקהל יעד רחב יותר )ברוך ופרוכטמן,  

ולהתייחס אליהן ואף לדון בצורות אלה במסגרות החינוכיות המגוונות, ומתוך כך נתנה כבוד לשפת  

 3(. 1991הילד וללשונו )ולדן, 

פיקה   לגרָ המלל  בין  ס  –הקשר  פי ה ט,  ס טק ה ת  שלהם צור הקשר  ו תמונה  וה וק 
ט  ס טק  ל

בגרפיקה אני כוללת את צורת העמדתו של הטקסט, הפיסוק, שאף הוא פרה־לשוני )מחוץ למלל(,  

על   מחקרים  בהמשך(.  יותר  )ארחיב  בקיצור  התמונה  על  בינתיים  אדבר  התמונה.  את  כמובן  וכן 

דעות הגוברת לסוגיה  ספרות ילדים עכשווית בארץ ובעולם ועל האיורים בה מעלים כי למרות המו

שמוצגים   באופן  שנגלים  המסוימים  השינויים  ולמרות  לילדים,  בספרות  גם  המתבטאת  המגדרית 

(  picture booksתפקידי המינים בספרות ילדים, הרי ברוב סיפורי הילדים הטובים בספרי תמונה )

. בארצות  (Hamilton et al., 2006; Kortenhaus & Demarest, 1993)  עדיין ניכרת סטראוטיפיות

הברית משקפים עמדות סטראוטיפיות בתכנים ובאיור. גם פעילות של ילדים לאחר קריאה נגועה  

(. בה במידה, האיור הוא סמן לגישות חדשניות או  Baker-Sperry, 2007בסטראוטיפיות מגדרית )

חדשניות.  חתרניות. לפיכך לאיור חשיבות בייצוב תפיסות מגדריות שמרניות או בגיבוש תפיסות  

במישור האומנותי ובמישור הפסיכולוגי הטקסט והאיור הם מקור להזדהות בעבור הקורא, ולאיור  

)גונן,   בגיל הרך  בייחוד  הדמויות,  כלפי  הילד  ויחסו של  גישתו האסתטית  בגיבוש  מכריע  תפקיד 

2000 .) 

ערביי  ובקרב  הערבי  בעולם  הערבית  הילדים  ספרות  התפתחות 
 ישראל

יא סוגה חדשה יחסית בספרות הערבית. החלוצה בתחום זה היא מצרים. במחצית  ספרות הילדים ה

( את  1898–1828, השלים הסופר עות'מאן ג'לאל )1854–1849המאה התשע־עשרה, בין השנים  

( ן  לה־פונטֵּ הצרפתי  המשורר  שחיבר  המערבית,  המיתולוגית  השירה  סיפורי  רוב  – 1621תרגום 

בשנת    (רודת' אל מדארס אל מסרייה )روضة المدارس المصرية  (. בהשפעתו יצא לאור גיליון  1695

לילדים. בשנת  1870 ספרותית  כתיבה  בפרסומי  תקדים  הילדים    1898, שנחשב  ספר  לאור  יצא 

الصغير  הראשון,   الشقيقات  אלס'ע'ירה)ديوان  אלשוקיאת  הקטנות[(   דיוואן  האחיות  של  ]דיוואן   ,

( שוקי  אחמד  המצרי,  והמשורר  לסופרים  1932– 1868הסופר  קרא  הוא  לספרו  בהקדמה   .)

 

נושא ההומור, אכתוב וארחיב בפרק    את הסעיף הדן בסוגיות הלשוניות־הסגנוניות .3 וכן את  הרלוונטיות לקורפוס, 

 הניתוח בהמשך. 
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ולמשכילים ערביים להתחיל לכתוב ספרות ילדים. לאחר קריאה זו התעוררה סוגת ספרות הילדים  

 (. 2004)ראפע, 

ות  בתחילת דרכה של הכתיבה המכוונת לילדים התאפיינה כתיבה זו ברובה בציטוטים והעתקות משפ

 ,אלף לילה ולילהזרות, או סיפורי מורשת ערביים וזאת כאשר פנו הסופרים לספרים מהמורשת כמו  

(. התרגום שימש מקור לספרות הילדים, והתחיל  2004וסיפורי עם רבים )ראפע,    כלילה ודימנא

לסגת אך לא להיעלם לטובת החיבור הערבי בשנות השבעים של המאה העשרים. כך נחשפו הילדים  

לם הערבי בתקופה ההיא לסוגות ספרותיות שנלמדו בספרי הלימוד ובספרי הקריאה שלא נכתבו  בעו 

כאמור עבור ילדים. חלק מן הטקסטים נכתבו בשפה הערבית במקור, והאחרים תורגמו מאנגלית  

 (. 2000ומצרפתית )מעוז, 

ר כאשר פרחה  התפתחות ספרות הילדים בעולם הערבי לא הייתה שווה, מדינות המפרץ נשארו מאחו

ספרות זו בלבנון, סוריה, מצרים, תוניס ועיראק. עם סיום השליש השני של המאה העשרים, בייחוד  

(, זכה ציבור הילדים לתשומת לב רבה ביצירות הספרותיות, וגם  1967אחרי מלחמת ששת הימים )

ת אך למרות  ספרות הילדים כספרות ממלכתית זכתה לביטוי ניכר במוסדות אקדמיים ובאוניברסיטאו

מחקרים   חסרים  עדיין  העשרים,  המאה  של  האחרון  בשליש  זו  סוגה  של  והשגשוג  ההתפתחות 

 (. 2004ביקורתיים שמסייעים להתפתחותה )ראפע,  

על אף גל המודעות לספרות המופנית לילדים, תחום זה לא זכה לתשומת לב בקרב סופרים ומשכילים  

שלהם לחשיבותה. בעשורים הראשונים אחרי קום    בשל חוסר מודעות  1948פלסטיניים לפני שנת  

המדינה, הודפסו בארץ חלק מן הספרים שראו אור במדינות ערב. חשיפה נוספת לטקסטים ספרותיים  

נא )לילדינו(, הוצאת "בית ההוצאה הערבי", וגם באמצעות   אַולאדִּ הייתה באמצעות עיתון הילדים לִּ

 (. 2000ומתורגמים )מעוז,  המקראות שכללו טקסטים של ספרות יפה מקוריים

לארבע קטגוריות: ספרות היסטורית, ספרות    1948אפשר לחלק את הספרים שיצאו לאור אחרי  

דתית, ספרות הטפה וספרות מתורגמת. המצב הפוליטי־כלכלי והחברתי של העם הפלסטיני והיעדר  

סיפו זה.  לגיל  פרסומים  להיעדר  גרמו  לילדים,  הספרות  בתחום  העוסקים  פה  מוסדות  שבעל  רים 

)הפולקלור( וספרי הלימוד היו המקור היחידי לספרות לילדים. כמו כן עלות הפרסום וחוסר תמיכה  

ממשלתית להוצאות ספרים לחברה הערבית גרמו שהילד הערבי יסבול מחסכים תרבותיים בתחומי  

ים, מישל  של שני המשורר   ד'לאם ונורהספרות, העיתונות, הטלוויזיה והתיאטרון. יצירת הספרות  

, הייתה הספר הספרותי  1954(, שיצאה לאור בשנת  –1930( וג'מאל קעואר )1997–1919חדאד ) 

עד שנת   בעברית  ילדים  בספרות  בעוד  לילדים.  בערבית  בארץ    1587היו    1980הראשון שיצא 

 (. 2004כותרים )ראפע,   45כותרים, בספרות ילדים בערבית היו 

הילדים בארץ, וספרים רבים עבריים הנחשבים קלסיים    הקו הזה של תרגום הנחה גם את ספרות 

תורגמו לערבית, לעיתים בהעלמת שמו של המחבר העברי, אך בדרך כלל באמצעות הוצאות מוכרות  

של לוין קיפניס, של מרים רות, של לאה גולדברג ועוד )וראו להלן נושא    –)ספרית פועלים ועוד(  

 התרגום והעיבוד(. 

התהוות ספרות ילדים ערבית בישראל: התחנה הראשונה שהחלה במלחמת  יש שתי תחנות חשובות ב

ספרות הילדים פרחה בעולם הערבי כולו מתוך ציפייה שהילדים הם    –(  1967ששת הימים )יוני  

עתיד האומה, ואולם ספרות הילדים הערבית בישראל הייתה מנותקת מהעולם הערבי. סופרים היו  
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לילדים מאחר שסוגה ספרות מבוגרים.    נמנעים מכתיבה  לעומת  בכתיבה  ירודה  נחשבה לרמה  זו 

ובגדה   נגישות לספרות הילדים שהגיעה אליהם מספריות בעזה  לילדים הערביים בישראל הייתה 

המערבית. ספרים אלה סללו את הדרך להתפתחות ספרות הילדים הערבית בישראל בהמשך; התחנה  

.  1995דמית הערבית לחינוך בחיפה בשנת  השנייה היא ייסוד מרכז ספרות הילדים במכללה האק

מרכז ספרות הילדים בחיפה נחשב נקודה היסטורית בהתפתחות ספרות הילדים בישראל. המרכז  

שנת   עד  לאור  ילדים    200כ־   2002הוציא  מספרי  ותרגומים  בערבית  ילדים  ספרי  של  כותרים 

 (. 2004ילדים )ראפע,  בעברית, ונתן חסות לפעילויות מגוונות בתחום חינוך לילדים וספרות 

התפתחות ספרות הילדים בעולם הערבי בכלל, פיתוח מרכז ספרות  גרמה ל בעוד מלחמת ששת הימים  

הילדים בחיפה גרם לפריחת ספרות הילדים המקומית ואפשר הוצאות לאור של סופרים שלא היה  

ההשכלתי    ביכולתם להוציא את ספריהם לאור בשל מצבם הכלכלי. כמו כן עזרה התפתחות האפיק

והחברתי בקרב הערבים בישראל, כאשר הילד הפך להיות במרכז המשפחה, זה דחף את ההורים  

 (. 2004לחפש ספרים המתאימים לילדיהם ובשל הביקוש גברה התפוקה של ספרי הילדים )ראפע, 

הערבית  הילדים  ספרות  ל העברית  הילדים  ספרות  בין  הקשר 
והעיבוד –בישראל  גום   התר

לא מבוטלת של ספרות עברית לילדים תורגמה לערבית, לעיתים בהתאמת החומר  מכיוון שכמות  

למשל   )עיינו  חופשי  תרגום  אפילו  לעיתים  והריאלי,  הציורי  ולעולמה  היעד  לשפת  המתורגם 

(, נביא להלן את שאלת העיבוד לצד התרגום, כנושאים שזורים זה 2013בדוגמאותיה של נאשף,  

 בקורפוס המאמר הזה ולניתוחים הספציפיים שלו. בזה. עיון זה יועיל לדיונינו 

( הוא מונח מקובל לסוג שיח  abridged/adapted text(, העיבוד )2018לפי הגדרתה של פרוכטמן )

(, שגם בו יש בו העברה מטקסט לטקסט, אך לאו דווקא משפה לשפה.  translationהדומה לתרגום )

ל  המתאים  שינוי  עם  המקורי  המסר  את  משמר  )לילדים,  העיבוד  הקושי  דרגת  ולפי  היעד  קהל 

למהגרים וכדומה(. העיבוד נעשה לרוב בתוך טקסטים באותה השפה, למשל סיפורי המקרא ואגדות  

חז"ל לילדים שנכתבו בעברית, שייקספיר לילדים שנכתב באנגלית, סיפורת עברית לעולים חדשים.  

כתביו   את  דוד שחר שהתאים  למשל  בעצמו,  מעבד  הסופר  המכנים  לעיתים  יש  חדשים.  לעולים 

"עיבוד" גם את הסיפורים שנבנו בעקבות יצירות ספרותיות, בעיקר עממיות, כמו סיפורי סינדרלה  

למיניהם. גם סרט או מחזה שנכתבו על סמך יצירה ספרותית מכונים "עיבוד" בספרות המחקרית.  

רצון לשמר את המסר של  חשוב לציין כי היצירות שהוזכרו קודם הן יצירות ספרות חדשות, ואין  

ילוב   נמצאת אצל  הגדרה אחרת  היעד.  לקהל  ולהתאימו  בלבד  מתודי  שינוי  אותו  ולשנות  המקור 

מידע  2010) של  השינוי  מסוגי  אחד  הוא  בפרט,  סיפורי  טקסט  ושל  בכלל,  טקסט  של  "עיבוד   :)

ה, הוספה,  השמט  – טקסטואלי אשר נועדו להתאימו לצרכי מידע אחרים מאלו שלשמם נוצר, ועיקרו  

המרה או העברת מקומם של פרטי מידע ברצף הטקסט. אולם להבדיל מסוגי שינוי נפוצים אחרים  

סיכום ותרגום    –הנעשים במידע טקסטואלי   מוכתבים    –דוגמת קטלוג,  אשר כללי הפעולה בהם 

 מראש או לפחות נחקרו בדיעבד" )עמ' ב(. 
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 הקורפוס 

" ת של יעל בי ת ו"ה רים רו  מ

בעיר נובה זמקי שבהונגריה. היא למדה לתואר ראשון בפסיכולוגיה    1910ה בשנת  מרים רות נולד

בשנת   ישראל  לארץ  עלתה  מכן  ולאחר  ברנו,  בסמינר  1931באוניברסיטת  למדה  היא  בארץ   .

הקיבוצים ובאוניברסיטה העברית. בהמשך למדה במכללה לחינוך של ניו יורק לתואר שני בחינוך.  

ארו שנים  בחינוך  עסקה  הלימוד  רות  ספרי  בין  אורנים.  ובסמינר  הקיבוצים  בסמינר  ולימדה  כות 

(. רות התפרסמה בעיקר  1969( וספרות לגיל הרך )1958(, הילד ואתה )1956שכתבה: תורת הגן )

הבית של   ,(1974) מעשה בחמישה בלוניםכסופרת ילדים, וכתבה ספרים רבים, בהם ספרה הראשון  

זכתה בפרס "אות    1998ת בפרס זאב על מפעל חיים, ובשנת  זכתה רו  1990. בשנת  תירס חםו  יעל 

הוכרזה ככלת פרס ביאליק    2002החיוך" של יוניצ"ף על ספרה "מעשה בחמישה בלונים". בשנת  

ונקברה בקיבוץ שער הגולן שבו גרה כל חייה )מרים    95בגיל    2005לספרות. רות נפטרה בשנת  

 (. 2022רות, 

. אלו היו שנות השבעים המאוחרות, כשהתודעה  1977ב־   יעל הבית של  מרים רות כתבה את הספר  

להעמדתן של דמויות ילדים במרכז והגישה הלירית כלפי ה"אני" של הילד הייתה מפותחת )ברוך,  

(. רות הייתה אשת מקצוע מפורסמת ומוערכת בתחום ספרות הילדים וכתבה את ספריה  1991,  1985

ך לחשוף את כישוריו. אין בספריה של רות כוונה לחנך  על פי ההיגיון שהילד הוא המקור ועל המחנ

(. אולם בשנים אלה של ספרות  1991או ללמד את הילד אלא לחשוף אותו לחוויות הילדות )ולדן,  

מודרנית התודעה המגדרית עדיין לא הייתה מפותחת בארץ, וההדגשה בניתוחים הייתה מבחינות  

עם אוזן קשובה במיוחד לפעולותיו של הילד, אך גם    ספרותית, חברתית ופסיכולוגית, וכן דידקטית,

בגישה נעימה, הומוריסטית והדגשות על הצליל הנעים באוזניו כשהוא קורא או שומע את הקריאה.  

היחס כלפי ציורי הספרים אף הוא התפתח, והצייר או הציירת היו יושבים עם הסופר או הסופרת  

ניהם, ולעיתים קרובות הסופר היה גם הצייר. מרים  והוגים ומתכננים את הציורים, או מדברים בי

 רות בוודאי נתנה את דעתה ואת ליבה על כל אלה. 

ת של מ   בי קי גושה ו"ה א יר אד ע  ס"ְיג'יה

(, הייתה סופרת ילדים ומפקחת ארצית על  2004–1989הסופרת הערבייה, ג'יהאד עיראקי גושה )

 החינוך הקדם־יסודי במגזרים דוברי ערבית עד לפטירתה. 

עיראקי התמחתה בתחום הגיל הרך, ולה מאמרים רבים בתחום של הקניית השפה לגיל זה. היא  

אגף לחינוך קדם יסודי,  ת ולחנך את הגיל הצעיר )האמינה שספרי ילדים הם כלי מצוין לפתח אוריינו

ית מַיְס(, שהתפרסם   بيت ميس(. ולכן כתבה את ספרה  ח"ת  " )לילדינו  لأولادناבעיתון לילדים "גם  )בֵּ

ב־ אַולדנא[(  לעיל  1995]לִּ )ראו  יעל"  של  "הבית  רות  של  הסיפור  בהשראת  נכתב  שהוא  ניכר   .

של הילד באותו זמן וגם עיצוב דמותו ומעמדו במשפחה   בנושא העיבוד, וכן להלן בניתוח(. התפיסה

קשורים לבסיס ספרותי, לשוני וסוציאלי אחר. הילד לא רק במרכז, אלא יחסו כלפי משפחתו אחר,  

אם כי בכל חברה או תרבות יש תפיסה בסיסית משלה. המודעות המגדרית כבר נתנה את אותותיה  

ת הילדים חלק מזה התחיל להתעורר גם בספרות  בשינויים מהותיים בספרות העברית וגם בספרו

  יזרעאלי ;  2014הערבית לילדים, בעיקר בנושא קבלת האחר, החינוך המיני ועוד )אדריס ופרוכטמן,  
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(. גם בימים אלה של כתיבה חופשית בערבית מוצאים את השפעת הספר "הבית של  2006,  ואחרים

 יעל" על הספר "הבית של מַיְס". 

וואת הספרים  יְס" "  —הש ו"בית מ   הבית של יעל" 

להלן נבדוק את השווה והשונה בשתי היצירות בנושא הצגת הדמויות ועיצובן הסגנוני, ונרצה לקבוע  

האם יש לפנינו יצירה חדשה בערבית, עיבוד, או משהו שונה )וראו לעיל את דיוננו בשאלת הנושאים  

 (. 2018עיבוד ותעביר בתוך פרוכטמן, 

ת, "ה רים רו פרה של מ ת של יעל" ס  בי

הספר "הבית של יעל" הוא בן עשרים ותשעה עמודים ממוספרים: רוב הזמן הטקסט כתוב בעמוד  

שמאל   בצד  הציור  עם  נכתב  הטקסט  שבהם  עמודים  לשני  פרט  השמאלי,  בעמוד  והאיור  הימני 

כְנְסָה יָ  ל לַסַל  )העיצוב והאיור של אורה איל(. הסיפור מתחיל בפעולה שעשתה יעל: "יוֹם אֶחָד / נִּ עֵּ

מָא" )עמ'   י" )עמ'  4הַגָדוֹל שֶל אִּ ת שֶלִּ הְיֶה הַבַיִּ (. בהמשך  4(, ולאחר מכן היא מחליטה "הַסַל הַזֶה יִּ

הספר קוראים דברים שגורמים ליעל לעזוב ולחפש בית אחר עד אשר הילדה מחליטה לצאת לחצר  

ת קָטָן. /  ושם היא מוצאת ארגז בין שני עצים, יעל שמחה ושוב מכריזה   וקובעת "הָאַרְגָז הַזֶה כְמוֹ בַיִּ

י" )עמ'   שֶלִּ ת  הַבַיִּ הְיֶה  יִּ הַזֶה  יעל בודקת אם מישהו חי בארגז והאם הוא משמש בית  12הָאַרְגָז   .)

ומקשיבה   בשקט  יושבת  הילדה  לתוכו.  נכנסת  היא  ריק  שהוא  רואה  היא  וכאשר  אחר,  למישהו 

יבָה לַשֶקֶט" )עמ'  לצלילים שבחוץ שמשרים עליה שקט  קְשִּ ל יָשְבָה וְהִּ (. הקולות של הטבע  12: "יָעֵּ

לצד השקט של הקיבוץ מהווים אצלה את המושג "שקט": ציוץ ציפור, מלמול תינוק וניגון של רדיו.  

ואז קול חזק מפר את השקט, טרקטור שמסיע אחד הבחורים, מרים את הארגז שיעל נמצאת בו  

ס בארגזים, וכך היא יושבת עד שמגיעה אימהּ ומוצאת אותה. יעל מבקשת  ומובילו למקום חשוך עמו 

יעל   את  לבקר  מגיעים  ילדים  הסיפור  בסוף  אותו.  ומקבלת  לעצמה את הארגז,  מהבחורים לקחת 

בביתה החדש. יש לציין שהדמות הדומיננטית בסיפור לצד המספר "הכול יודע" היא יעל, הילדה,  

קה במטרת  הְיֶה רַק  והיא מוצגת דמות הדבֵּ ת שֶיִּ ת. / בַיִּ ל רָצְתָה בַיִּ ה ופועלת למען השגת רצונה: "יָעֵּ

נָה" )עמ'   יב, בָדְקָה כָל פִּ סְתַכְלָה סָבִּ נָה, / הִּ יְלָה בַגִּ יל, טִּ יְלָה עַל הַשְבִּ (. כל פעולותיה  12שֶלָהּ. / ]...[ / טִּ

כְנְסָה לְתוֹךְ הָאַרְגָז, / סָגְרָה אֶת  של יעל מתבטאות בחיפוש בית צר וחשוך, שבו תשב בשק ל נִּ ט: "יָעֵּ

ת הַקָטָן שֶלָהּ" )עמ'   עָלֶיהָ / וְיָשְבָה בַבַיִּ כְסֶה מֵּ ם מופיעה בסיפור פעמיים: פעם אחת כאשר  18הַמִּ (. האֵּ

פְלָה אֶת הַמַפָה" )עמ'   מָא קִּ היא    (, ופעם אחרת כאשר10היא לוקחת את המפה כדי לכבס אותה: "אִּ

־ל!" )עמ'  ל! יָ־עֵּ ל !יָעֵּ א: "יָעֵּ שְמַע קוֹל קוֹרֵּ (. האם מונעת  28מחפשת את יעל בין הארגזים: "וְאָז... נִּ

את מציאת הבית או מפרה את השקט. האב אינו מוזכר בסיפור. בסיפור מופיעות עוד שתי דמויות:  

למקום עם הרבה ארגזים:    שני הבחורים אשר נושאים את הארגז ובו יעל על טרקטור ומעבירים אותו 

יסו אוֹתוֹ עַל הָעֲגָלָה" )עמ'   ימו אֶת הָאַרְגָז וְהֶעֱמִּ רִּ הַטְרַקְטוֹר, / הֵּ ים קָפְצו מֵּ (. גם  24"וְאָז... שְנֵּי בַחורִּ

 הבחורים מפרים את השקט. 

שיר בצורת  בנוי  של  –הסיפור  כדרכו  לעיתים,  רק  ומורגשת  קצבית,  לא  חלקית,  בחריזה  סיפור, 

קסט המודרני. נראה שהחרוז מייצג בעיקר את יעל בדיבורה ובמחשבותיה, כמעט שאיננו מושם  הט

–טוק –בפי המספר הכול יודע. יש חריזה אונומטופיאית כחיקוי קולות, של הדפיקה על הארגז: טוק

ש 14טוק )עמ'   עַ וְרוֹעֵּ ? / מַה  (, ובייחוד הרעש שמשמיעים הבחורים בנסיעתם בטרקטור: "מַה זֶה נוֹסֵּ

ר?" )עמ'   ק וְעוֹצֵּ ק, חוֹרֵּ ר? / מַה זֶה חוֹרֵּ ש? / רַעַש־גַעַש מַה זֶה מְטַרְטֵּ ק, גוֹנֵּחַ וְגוֹעֵּ (. הרעש  20מְשַקְשֵּ
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שבא אחרי השקט ומפר אותו מקבל ייצוג צלילי. צלילים אלה שאינם אונומטופיאה, אך דומים לה  

ם רֶגֶל   ברושם שלהם, מייצגים את הנפילה והגלגול של ל / ראֹש עִּ תְגַלְגֵּ יעל מתוך הסל: "נָפַל הַגַג וְהִּ

ר!" )עמ'  ת אַחֵּ ש בַיִּ יךְ לְחַפֵּ ר. / צָרִּ סְתַחְרֵּ יב הִּ ל / הַכֹל סָבִּ תְבַלְבֵּ  (. 6הִּ

אורך השורות נע בין שבע מילים לשבעים ושמונה מילים כולל מילות קישור, כאשר לרוב היחידה  

ידו  התחבירית פוסחת משורה   י עַל הָעֲגָלָה, / הוֹרִּ לשורה ונמשכת לכמה שורות. למשל: "הֶעֱלו אוֹתִּ

ת שֶלִּ  י בְתוֹךְ הָאַרְגָז, בְתוֹךְ הַבַיִּ י לְמַטָה... / וַאֲנִּ י לְמַעְלָה... עַכְשָו אֲנִּ יתִּ הָעֲגָלָה, / הָיִּ י מֵּ י..." )עמ'  אוֹתִּ

שחק המילים הן את הניגוד ביניהן. יש  (. הפסיחה והמשחק בחלקי המשפט משרתים הן את מ28

חזרות רבות בסיפור כראוי בספרי ילדים בגיל הרך, וכן שאלות הנותרות בלא מענה, השייכות אף  

הן לרטוריקה של הסיפור לגיל הרך. היא לא מקבלת תשובות משום שאין מי שיענה לה או משום  

 שלא שומעים אותה. 

קי ג א יר אד ע פרה של ג'יה יְ 'ס ת מ  בי  ס"ושה, "

)הבית של מַיְס( מונה תשעה־עשר עמודים ומאורגן בשיטתיות. הוא משלב טקסט    ميس  بيتהספר  

עם איור צבעוני, כאשר האיור מוצג הן בעמוד הימני הן בעמוד השמאלי )המאייר הוא שריף ואקד(.  

כתיבת   לצורך  יחד  ישבו  והמאייר  שהמחברת  ונראה  למאויר  הכתוב  הטקסט  בין  התאמה  ישנה 

 .  הסיפור

הדמות המרכזית בסיפור לצד המספר "הכול יודע" היא מַיְס, ילדה הנראית )לפי האיורים( בשנות  

את   לוקחת  אימהּ,  לחדרה של  נכנסת  מַיְס  גילה.  את  לקורא  מגלה  אין המספרת  חייה הראשונות, 

השפתון ומורחת אותו על שפתיה ומאפרת את בובתה סוהא. אימהּ נכנסת לחדר ונוזפת בה ומבקשת  

ממנה ללכת למקלחת. במקלחת מַיְס מקלחת את בובתה והמים ניתזים לכל הכיוונים, האם נכנסת  

למקלחת ושוב נוזפת במַיְס על שהיא משחקת במים, מַיְס נכנסת לחדרה ומשחקת בכדור. אביה מופיע  

מַיְס מתלוננת בינה לבין עצמה ומתחילה לחפש בית   ונוזף בה ומבקש ממנה לשחק בחוץ בכדור. 

היה רק שלה ושם תעשה מה שהיא רוצה. היא מסתתרת מתחת למיטתה ומחליטה שכאן יהיה  שי

ביתה אך האם מסירה את הסדין ששימש למַיְס מסתור. מַיְס יוצאת החוצה ומוצאת ארגז, ולאחר  

שבדקה היטב שאין שום חיה בארגז היא יושבת בתוכו. מַיְס נבהלת כאשר החתולה רוצה לטרוף את  

רת בתוך הארגז עד שהיא שומעת את קול אימהּ קורא לה. הן מתחבקות ונכנסות  הציפור ומסתת

 לביתה של מַיְס. 

גם בסיפור הזה גיבורת הסיפור היא ילדה המחפשת לעצמה בית. החיפוש אחרי בית פרטי לילדה  

 עולה גם כאן. 

מספר    –  הבית של יעלמספר המילים בכל דף הוא רב לעומת הסיפור    ;העמודים אינם ממוספרים

המילים נע בין עשרים ואחת עד לשישים וארבע מילים, והמבנה התחבירי והסמנטי נמשך לפעמים  

למספר שורות. להלן דוגמה של משפט אחד שנפרס על פני ארבע שורות: "מַיְס התלוננה ואמרה /  

סור ]...[  אבא אומר ]...[ אסור / אמא אומרת ]...[ אסור, / כל דבר בבית זה אסור ]...[ אסור ]...[ א

, התרגום שלי, מג"מ(. ולפעמים השורה  7, עמ'  1995ושה,  'אינני רוצה לגור בבית הזה" )עיראקי ג  /

(. אין דיאלוג בסיפור בין הילדה להוריה, ההורים  7מתקצרת עד לשתי מילים: "לא רוצה" )עמ'  

רואה את מַיְס  נוזפים בה ומדברים בשאלות רטוריות זהות. כך אומרת האם כאשר היא נכנסת לחדר ו

מַיְס ]...[ אסור   יושבת על המיטה שלה ונוגעת בשפתון: "מה את עושה? כמה פעמים אמרתי לך 
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(. וכך נוזף בה האָב: "כמה פעמים אמרתי  2לשחק בחפצי אימא ואסור לשחק על מיטה זאת? )עמ'  

גיבה על דבריהם  (. מַיְס אינה עונה ואינה מ 6לך מַיְס ]...[ שאסור לשחק כאן ]בחדר[ בכדור )עמ'  

(,  7ומסתפקת במונולוג שבו היא מתלוננת על המצב הקיים באומרה "הכול בבית הזה אסור" )עמ'  

  14ו־  13והיא מתחילה לחפש בית. לפעמים מורגש עומס בעמוד מבחינת האירועים. למשל בעמוד  

 נמצא רצף של אירועים:  

ור,   אח ל ות  היר במ ה  זר ח  . ו ות א ה  פתח ו ה  ד י את  ה  ט ושי ה  ]. . . [ ארגז  ה בר  ע ל ה  ב תקר ה ס  מַי 
ה   י ה את שתי יד ט ושי , ה בר הארגז ע ה ל יי עם שנ ה פ .[ וחזר . . ה ] דממ ט ו .[ שק . . ה ] סתכל ה
בר   ע ל ישית  השל עם  פ ב ה  דמ תק ה ס  מַי   . ור לאח ה  וג ס נ  ]. . . [ רגז  הא ה  ס מכ את  ה  פ דח  ]. . . [

. . ה ] י ה את שתי יד ט ושי .[  הארגז, ה . . ה ] ט ודממ . שק ה התרחק .[ ו . . ה ] ס כ ה את המ פ .[ דח
  ]. . . [ ריק  ה  הי הארגז   ]. . . [ ו  ות א בוחנת  היא  ש כ ו  וכ בת ה  סתכל ה ו ז,  לארג ה  ב תקר ה ר  כאש

  . בר ו ד ב  אין 

אפשר לראות בדוגמה זו את הריבוי בהתרחשויות שאפשר למדוד אותן על פי מספר הפעלים )וראו  

 . להלן(

(,  1990( ופרוכטמן )1982את הדמויות. לפי ברוך ופרוכטמן )בסיפור אין שמות תואר המתארים  

טקסט ספרותי המתאפיין בריבוי שמות תואר לוואיים מציין לשון ריגושית, ושמות תואר נשואיים  

מורים על מצב סטטי, לעיתים גם מתמשך. הטקסט הסיפורי מספר על מעשיה של מַיְס ואינו מספר  

(. כמו כן טקסט שיש בו  17ר מתחילים בפועל )פרט לעמוד  מי היא מַיְס. כמעט כל העמודים בספ

ריבוי של שמות תואר מראה רוגַע, חוסר מעש. יש משמעות גם להבדל בין פעולה רצונית כמו קם,  

(, כל פועל, גם אם  1982התלבש, ובין פעולה לא רצונית מסוג נָשר, נרדם. לפי ברוך ופרוכטמן )

ולך( או דרגת פעילות נמוכה מאוד )נָח(, מעניק לטקסט פעילות  הוא מציין דרגת פעילות אפס )אינני ה

)מַיְס(   יותר. כמה מהמשפטים שדמות הילדה  מובן שפעלים המביעים תנועה פעילים  ותנועה, אך 

אומרת כתובים לפעמים בסדר תחבירי הפוך או שונה מן הסדר הנורמטיבי בערבית; כאשר משפט  

המספר   לעומת  בפועל  פותח  הערבית  תחבירית  בשפה  בלשון  המדבר  בסיפור,  יודע"  "הכול 

נורמטיבית. להלן דוגמאות מתורגמות מתוך שמירה על הסדר התחבירי שבמקור, כדי להסביר את  

(; "נכנסה 1הרעיון; משפטים שאומרת המספרת "הכול יודעת": "ישבה מַיְס על מיטת הוריה" )עמ' 

)עמ'   לחדר"  ואמרה" 2אימהּ  מַיְס  "התלוננה  יודעת  7)עמ'   (;  הכול  אלה שהמספרת  (. במשפטים 

הסדר הוא נשוא, נושא ומושא. לעומת המשפטים המעטים שמַיְס אומרת בסיפור, מקצתם    ,אומרת

נאמרים בסדר הנורמטיבי של מבנה המשפט בשפה הערבית והאחרים נאמרים בסדר הפוך: "אבא  

באותו עמוד אומרת מַיְס: "אצא  (. ובמשפט אחר  7אומר ]...[ אסור, אימא אומרת ]...[ אסור" )עמ' 

 מתחילים בשם ולא בפועל. במקור   (. רוב המשפטים שמַיְס אומרת7ואחפש בית שכולו שלי" )עמ' 

המשפטים של מַיְס קצרים ויש בהם חריזה לעומת המשפטים של המספר "הכול יודע" ושל ההורים,  

 שהם ללא חריזה:  

הי מא   لي يحلو  ما  به أعمل . <  لي كلهّ  بيت عن وأفتشّ سأذهب  'ל בי י אעמ ו ל ה ול פתש ען בית כ ו ב וא ה ' ד )סא
ו לי  ים לי ]  ,יחל שמתא ה  ו מ ב ה  עש ו שלי וא ול כ פש בית ש ח ( אלך וא 'ע) . [  (.7 מ

וחדי ) وحدي أنا فيه أسكن ، بيتي  سيكون البيت هذا א  אנ הי  פי ו  ונ סכ א ביתי,  ו  ונ כ סי לבית  א 'א  ה  ]האד ז בית 
י ו לבד ב ור  אג ני  , א ה ביתי הי ' [ י מ  (.8()ע
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פות  סיפורים בשתי הש צוב ה יות להשוואה בעי  קטגור

ים הלשוניים־ כאן תודגם ההשוואה בשני הסיפורים על פי הקטגוריות שיתמקדו בחלק מן המאפיינ

הסגנוניים שנחקרו, החושפים ומבטאים בעקיפין גם את הגישה הדידקטית של המחברות לנושא.  

נדון במקצת רכיבים ספרותיים בשני הסיפורים, ונזכיר רק את הנראים חשובים ומתאימים להשוואה  

 ועומדים על ייחוס מגדרי: 

ע פרה־טקסטואלי הוא מבע המספק  (. מב minimal textהכותרת בסיפור נחשבת לטקסט זעיר ) א. 

 . (2000 ,, וראו גם ניר1994 מידע ומוסר מסר מסוים לקורא על אודות הטקסט )ניר,

(: בספרות של לפני שנות השבעים התבלט ההורה בשפתו שהייתה במשלב  Registerהמשלב ) ב. 

השפה  גבוה לעומת שפת הילד שאופיינה שפה של ילדים קטנים והוצגה במשלב ילדי נמוך, ו

הגבוהה באה כדי להעשיר את שפת הילד ולעודדו לדבר בשפה תקנית. לעומת זאת, הספרות של  

שנות השבעים ואילך אינה עוד מעשירה ונכתבת לפעמים בשפה תת־תקנית, מתוך רצון לדבר  

 . (2011בשפת הילד ואולי כדי להגיע לקהל יעד רחב יותר )ברוך ופרוכטמן, 

(, מאפיין חשוב בלשונה של ספרות בכלל ושל ספרות  1990וכטמן ) לשון ריגושית: על פי פר ג. 

( ריגושי  טקסט  המכונה  בטקסט  הריגושיות  מידת  הוא  בפרט  טקסט  emotional textילדים   .)

ריגושי מכוון לרגשותיו של הנמען דוגמת פרסומות, נאומים פוליטיים, הטפה דתית וגם טקסט  

שון של דו־משמעות; שימוש במילים בעלות מטען  ספרותי. אלה הם מאפייני הטקסט הריגושי: ל

בצירופים   מדובר  בתחביר  וכדומה;  ענק  יפה,  נהדר,  דוגמת  סובייקטיביים  תארים  כמו  רגשי 

מפתיעים, כמו שינוי סדר מילים מקובל, שימוש במשפטים בעלי אורך ומבנה בלתי קבוע ועוד  

ע1990)פרוכטמן,   על  החוזרות  ומילים  וקריאה  שאלה  משפטי  לציין (.  הם  אף  יכולים  צמן 

 . ריגושיות בטקסט הספרותי

(.  60–59, עמ'  1990אופיו של הקטע יכול להיקבע גם על פי מהות הפעלים שבו )פרוכטמן,   ד.  

כמו שהזכרתי לעיל, יש לשים לב לפעלים המראים פעילות חזקה )קפץ, שיחק(, הנותנים תוצאה  

(.  2000של פעולה, לעומת פעלים יציבים המראים כמעט העדר פעולה )ישב, נח( )פרוכטמן,  

דל בין פעולה רצונית כמו קם, התלבש, ובין פעולה לא רצונית מסוג נשאר,  יש משמעות גם להב

(. נציג להלן את הממצאים לפי הקטגוריות להשוואה, כפי שעלו  1982נרדם )ברוך ופרוכטמן,  

 בשני הסיפורים, על המשמעויות העולות מכך ונדון בהם.  

ת  תר  הכו

ור "הבית של יעל"   בסיפ

המביע תוכן הקשור למידע שיימסר בגוף הטקסט, נבחרת לפי    שהיא לעצמה טקסט זעיר,  ,הכותרת

מטרת המחבר. בסיפור "הבית של יעל" היא כותרת סמנטית המתארת בתמציתיות את עיקר הסיפור.  

היא באה לידע את הקורא שהסיפור יעסוק בבית ששייך ליעל, או בית שיעל קשורה בו. אומנם יש  

לעצמה, ולא בבית שהיא גרה בו. כמו כן הכותרת    מדובר בבית שיעל מחפשת   –הפתעה בסיפור  

חושפת את הדמות שיסופר עליה בטקסט. כותרת זו נחשבת לכותרת סמנטית הבאה לסכם לקורא  

מאחר   שקופה  לכותרת  נחשבת  היא  ממנו,  לחלק  ליבו  תשומת  את  ומפנה  הטקסט  של  עניינו  את 

 (. 2000, 1994  ; ניר,1982שעניינו של הטקסט נמסר במפורש )ברוך ופרוכטמן, 
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יְס"  ור "בית מ   בסיפ

הכותרת בסיפור "בית מַיְס" גם היא כותרת סמנטית. הכותרת בסיפור זה בנויה מצירוף אחד, בערבית  

ית מַיְס(. שלא כעברית שאפשר לכתוב בה בית יעל או הבית של    ,השייכות מובנת רק בסמיכות )בֵּ

ת לקורא מידע מראש, ומעוררת אצלו  יעל, בערבית יש רק דרך אחת. זו כותרת סמנטית המספק

 ציפיות באשר לנושא הנדון וגם באשר לדמות המרכזית בסיפור )מַיְס(. 

שתי הכותרות נראות זהות בתוכן שלהן, הן בסיפור העברי הן בסיפור הערבי מסופר על בית של  

היא   הכוונה  בערבית  בסיפור  מַיְס. אבל  ובספר הערבי שמה  יעל  בעברית שמה  בספר  דו־ ילדה. 

 .משמעית: זה הבית שמחפשת מַיְס, אך זה גם הבית שהיא גרה בו עם הוריה

משלב    (register)ה

בשפת הספרות המכוונת לילדים יש היבטים פסיכולוגיים והתפתחותיים. יכולתו של הילד להבין את  

  הנאמר בסיפור או ביצירת הספרות נמדדת על פי יכולתו של הסופר ליצור קשר בינו ובין קוראיו 

; פרוכטמן,  1982בין שהשפה כתובה במשלב גבוה בין שהיא כתובה במשלב נמוך )ברוך ופרוכטמן,  

2000 .) 

ור "הבית של יעל"   בסיפ

הסיפור   ילדים.  הכתובה אצל  בהתפתחות השפה  מקום  יש  רות  מרים  יעל לספריה של    הבית של 

וסיפורים אחרים שכתבה מתאימים לתהליך החיבור של הילד בסביבה אוריינית ולרכישת הקריאה  

סופרו   הילדים, הספרים  מלשון  רכיבים לשוניים מובהקים  יש  רות  מרים  בספרים של  בטבעיות. 

(. השפה בסיפור מחולקת  1991לילדים ונכתבו מפיהם, ולכן המבנה שלהם משדר אמינות )ולדן,  

ק, גוֹנֵּחַ  לשני משלבי ש / מְשַקְשֵּ ם: דברי המספרת שנכתבו במשלב בינוני עד גבוה "...הַטְרַקְטוֹר רוֹעֵּ

ש" )עמ'   יעל המדברת במשלב בינוני ואינה מדברת בשפה המדוברת או בסלנג,  24וְגוֹעֵּ ( לעומת 

ה! לְאָן אַתָ  ה! חַכֵּ עַ? לְאָן אַתָה  ואולם ניכר הבדל בין רמת השפה של הדוברת לדמות הילדה "חַכֵּ ה נוֹסֵּ

י?" )עמ'   ת שֶלִּ חַ אֶת הַבַיִּ י? לְאָן אַתָה לוֹקֵּ חַ אוֹתִּ (. מרים רות השקיעה מאמץ בבחירת אורך  25לוֹקֵּ

היא   כאשר  חלקיות,  חזרות  שתהיינה  לכך  ודאגה  מגוונים  דפוס  בסימני  רב  ובשימוש  השורות 

מתוך כך מסייעת לקורא הצעיר ליצור  משתמשת באותו משפט ומשנה בו רק את המילה האחרונה, ו

התאמה בין הנשמע לכתוב, כאשר שורות אלה דומות זו לזו בכול, ושונות זו מזו רק במעט )ולדן,  

1991 .) 

יְס"  ור "בית מ   בסיפ

ماثيل  . בסיפור בית מיס נאמר: "מבחינת הקשר להורים  יש הבדל בין שני הטקסטיםיותר  בסיפור המאוחר  

"אני ואת נהיה יפות כמו )أنا وأنت سنكون جميلين مثل ماما  :  , בהקשר שלכמו אמא("מת'ל מאמא",  )  ماما"

" במילה  שימוש  יש  )סנצירسنصير אימא"(.  נהיה]"  המשלב [אנחנו  מבחינת  יותר  הגבוהה  המילה  במקום   )

)סנצבחسنصبح" המשמעות  "  אותה  בעלת  להיות[(,  נהפוך  "כן  .  ]אנחנו  במילה  משתמשת  "  سأفتش היא 

אחפש]סאפתש) המדוברת  ,([אני  לשפה  "  ,הקרובה  יותר  הגבוהה  המילה  )סאבחת' سأبحثבמקום  ]אני  " 

על אף שהילדה, מַיְס, אינה מדברת בשפה המדוברת, ואולם ההבדלים ברמת השפה של  ; כל זאת  (אתבונן[

זאת הסיפור   שנים ועם  6–4המספרת "הכול יודעת" ושל דמות הילדה ברורים. הספר תואם בתכניו לילדים בני  

دمية، قذفتها  خرير:  ארוך למדי ויש בו מילים במשלב גבוה تكورت،  ח'ריר, תכווארת, דומיה, קד'פאתהא  )، 
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לא ברורים וקשה לילדים  בסיפור  הסוגריים    .( [פוצחא]فوتزها  בלשון  ,  משק מים, נהייתה כמו כדור, בובה)

   [.2006 אסי,ומו] 2006, مواسيבגיל זה להבינם )

יאלו פת הד  ג ש

ור  "הבית של יעל"  בסיפ

במהלך הסיפור לא מתנהל דו־שיח בין יעל ובין הדמויות האחרות בסיפור, הסיפור מסתיים בדיאלוג  

ל! יָ־ קצר בין האם ליעל כאשר היא מחפשת אותה וקוראת לה : " ל !יָעֵּ א: "יָעֵּ שְמַע קוֹל קוֹרֵּ וְאָז... נִּ

־ל! י פֹה!עֵּ מָא! אֲנִּ ל צָעֲקָה: "אִּ (. אולם כאשר יעל פונה בבקשה לבעל הטרקטור  28" )עמ'  " ]...[ יָעֵּ

והקורא מבין שהוא הסכים לפעול כבקשתה, כאשר   ,לשמור את הארגז לעצמה, הנהג אינו עונה לה

מדברת   יעל  כאשר  פנימי,  בעיקר  הדיאלוג  במתנה.  הארגז  את  מקבלת  שיעל  רשום  הבא  בעמוד 

ל אָמְרָה:  :  ושבים בקול רםלעצמה, התנהגות המאפיינת ילדים קטנים כאשר הם ח הְיֶה  "יָעֵּ הַסַל הַזֶה יִּ

י" )עמ'   ת שֶלִּ  .(4הַבַיִּ

יְס"  ור "בית מ   בסיפ

גם בסיפור זה לא מתנהל דו־שיח במהלך הסיפור בין מַיס לדמויות האחרות. הסיפור מסתיים בדיאלוג  

וקוראת לה אותה  מחפשת  היא  כאשר  למיס  ם  האֵּ בין   يا ميس يا انت اين / ...ميس ...ميس " :קצר 

  [(. מַיְס.. מַיְס.../ היכן את מַיְס אהובתי ] "מיס... מיס... / אינא אנתי יא מיס יא חביבתי?"  )"  حبيبتي؟

צרח'ת  )! "  طيّب؟  ..وحدي  أنا بيتي..بيتي هو  الصندوق هذا / .بيتي في ...أمي يا هنا أنا :ميس صرخت "

מַיְס  [ד'א אלצונדוק הוא ביתי... ביתי אנא וחדי... טייב?!" אנא הונא יא אומי... פי ביתי. / הא "מַיְס:  

(. בסיפור מתנהל מפגש בין  "[אני פה אימא. בביתי./ הארגז הזה הוא ביתי רק שלי... טוב?!"צעקה:  

הילדה לאימהּ ואביה, אך לא מתנהל דיאלוג בין הדמויות. העלילה בסיפור בנויה לפי השתלשלות  

קת בכל מיני משחקים "אסורים", ואימהּ ואביה נוזפים בה. היא לא  של אירועים שבהם מַיְס משח 

/    ممنوع ...تقول ماما/    ممنوع...يقول باباעונה להוריה ומסתפקת בדיבור עצמי שיש בו מעין מחאה: "

...ממנוע  באבא יקול)"  "اري ل/    .البيت هذا  في اسكن ان  اريد ل /    ممنوع...ممنوع البيت هذا  في شيء كل

מאמא בתקול...ממנוע / נכול שי פי האד'א אלבית ממנוע...ממנוע / לא אריד אן אסכן פי האד'א   /

אבא אומר...אסור / אימא אומרת...אסור / הכול בבית הזה אסור...אסור /  "[לא אריד"    /יעבית.  

 (.( 7 )עמ' " אינני רוצה לגור בבית הזה. / איני רוצה

ת   יגושי  הלשון הר

ור "ה  בית של יעל" בסיפ

כנאמר לעיל, מאפיין חשוב בלשונה של הספרות בכלל וספרות ילדים בפרט הוא מידת הריגושיות.  

, עמ'  1990( הוא טקסט "המכוון לרגשותיו של הנמען" )פרוכטמן,  emotional textטקסט ריגושי )

טען רגשי,  (. לטקסט הריגושי יש כמה מאפיינים: לשון של דו־משמעות, שימוש במילים בעלות מ 17

כמו תארים סובייקטיביים נהדר, יפה, ענק וכדומה, צירופים מפתיעים, שינוי סדר מילים מקובל,  

ויש   שימוש במשפטים בעלי אורך ומבנה בלתי קבוע. גם הקשר בין המשפטים אינו תמיד ברור, 

  – ע  (. ובסיפור: "ולפת1990ריבוי של משפטי שאלה, קריאה וסיום של שלוש נקודות )פרוכטמן,  

רבות למשל, כאשר הסופרת מתכוונת   פעמים  נגלית הלשון הריגושית  בסיפור  היא ראתה?"  מה 

להעצים את מידת הרעש של הטרקטור שיעל שמעה כשהייתה בתוך הארגז, כמו כן השימוש במילה 
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על   מצביעים  סקרנותו  את  לעורר  כדי  לקורא  המופנות  שאלות  נקודות,  שלוש  והוספת  פתאום 

ר?  ריגושיות "ופִּ  ש? / רַעַש־גַעַש מַה זֶה מְטַרְטֵּ ק, גוֹנֵּחַ וְגוֹעֵּ ש? / מַה מְשַקְשֵּ עַ וְרוֹעֵּ תְאֹם... / מַה זֶה נוֹסֵּ

ר?" )עמ'    / ק וְעוֹצֵּ ק, חוֹרֵּ (. האונומטופיאה של רעש הטרקטור והחזרות )חורק, חורק(  20מַה זֶה חוֹרֵּ

(. בסיפור יש  2000, 1990; פרוכטמן, 1982ן אף הן מגבירות את רמת הריגושיות )ברוך ופרוכטמ

סימני קריאה המעידים על מידת התרגשותה של יעל כאשר מצאה את השולחן וראתה בו בית מתאים  

ים!" )עמ'  ת נָעִּ יזֶה בַיִּ ת יָפֶה, אֵּ יזֶה בַיִּ ל: אֵּ (  12(. המילים לפתע ו'פתאום' )עמ' 8בשבילה, "שָמְחָה יָעֵּ

'  פתע ' יש חדות, והמילה    'פתאום'את המצב היציב שהיה קודם. במילה    הן מילים ריגושיות ששוברות

יבָה לַשֶקֶטשב'לפתע' קשורה להפתעה, משהו שאינו צפוי. " קְשִּ ל יָשְבָה וְהִּ תְאֹם..." )עמ'    יָעֵּ ]...[ / ופִּ

18 ,20 .) 

יְס"   ור "בית מ   בסיפ

הנוזפים בבתם מַיְס ומביעים את כעסם ואת  השפה משקפת את הרגשות כלפי הבת בדברי האם והאב  

חוסר שביעות רצונם מהתנהגותה. הפנייה של שני ההורים פונים אל מַיְס בשאלות רטוריות, החזרה 

וכן השימוש בצורת הציווי,   ועל השאלה "כמה פעמים אמרתי לך אסור...?",  על המילה "אסור" 

ם אל מַיְס לאחר שישבה על מיטתה מעצימים את מידת הריגושיות בדבריהם. אלה דבריה של   האֵּ

ושיחקה בחפציה האישיים: "מה את עושה? כמה פעמים אמרתי לך מַיְס... / אסור לשחק בחפציה  

(. וכאשר מַיְס משחקת במים  2של אימא, ואסור לשחק על מיטה / זאת? לכי למקלחת מהר" )עמ'  

(. וכך אומר  3לשחק במים? )עמ'    במקלחת, נכנסת אימהּ ואומרת: "כמה פעמים אמרתי לך מַיְס לא

אביה כאשר מַיְס משחקת בכדור בחדרה: "כמה פעמים אמרתי לך מַיְס... / אסור לשחק כאן בכדור?"  

( שאולה מהאנגלית כנראה באמצעות העברית; יש  5(. המילה האונומטופיאית "בווום" )עמ' 6)עמ' 

הנוצר מחבטת הכדור שפגע    שינוי בהרכב המילה שמקורה בשפה המדוברת הממחישה את הרעש

בחלון, ושימוש בשלושה סימני קריאה מעיד אף הוא על לשון ריגושית. האם מפגינה כלפי בתה  

 ריגושיות חיובית ויחס חם, מכנה אותה "אהובתי", והן הולכות מחובקות אל הבית האמיתי של מַיְס. 

פועל   ה

(.  1990כמו שצוין לעיל, אופיו של הקטע יכול להיקבע גם על פי מהות הפעלים שבו )פרוכטמן,  

שיש לשים לב לפעלים המראים פעילות חזקה )קפץ, שיחק(, הנותנים תוצאה של  קודם  כבר ציינתי  

(. יש  2000)וראו פרוכטמן,    (פעולה, לעומת פעלים עומדים המראים כמעט היעדר פעולה )ישב, נח

עות גם להבדל בין פעולה רצונית כמו קם והתלבש לפעולה לא רצונית מסוג נשאר ונרדם. גם  משמ

 פעילות נמוכה מאוד או אפס פעילות )חדל, נמנע( הם סוג של פעילות.

ור "הבית של יעל"    בסיפ

בו, היא מחפשת בית כדי לשהות בתוכו, לשבת   ולנוח  בית  מובלט הרצון של הילדה למצוא  כאן 

ר שלה ממקום למקום נקבע בידי המבוגרים בסיפור או בגלל הסל שנפל, ולא מתוך  בשקט, המעב

מופיעה   יעל  לעזוב את "הבית" החדש שלה בכל פעם מחדש. הפעילות הראשונה של  רצון שלה 

מָא." )עמ'   ל לַסַל הַגָדוֹל שֶל אִּ כְנְסָה יָעֵּ ךְ.  4בתחילת הסיפור: "יוֹם אֶחָד / נִּ תְהַפֵּ יךְ    /( "וְהַסַל הִּ ]...[ צָרִּ

ר!" )עמ'   ת אַחֵּ ש בַיִּ פְלָה אֶת הַמַפָה(, ולאחר מכן "6לְחַפֵּ מָא קִּ ם    –   אִּ ת." )עמ'    –אַחַת ושְתַיִּ ין בַיִּ / אֵּ

ר  10 ל יָצְאָה לֶחָצֵּ ל עָמַד אַרְגָז. / ]...[ הָאַרְגָז הַזֶה    –( יָעֵּ ים בַצֵּ יחִּ ין שְנֵּי שִּ הְיֶה / ]...[ עַל הַדֶשֶא בֵּ יִּ

י. )עמ'   ת שֶלִּ ת הַקָטָן שֶלָהּ."  12הַבַיִּ עָלֶיהָ / וְיָשְבָה בַבַיִּ כְסֶה מֵּ כְנְסָה לְתוֹךְ הָאַרְגָז / סָגְרָה אֶת הַמִּ ל נִּ ( יָעֵּ
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יסו אוֹתוֹ עַ (  18)עמ'   ימו אֶת הָאַרְגָז וְהֶעֱמִּ רִּ הַטְרַקְטוֹר, / הֵּ ים קָפְצו מֵּ ל  ל הָעֲגָלָהוְאָז... שְנֵּי בַחורִּ . / יָעֵּ

 ( 24יָשְבָה בְתוֹךְ הָאַרְגָז." )עמ' 

יש בטקסט ריבוי פעלים, שבעיקר מציינים פעילות מאומצת של הבחורים ושל הטרקטור: הבחורים  

קפצו, העמיסו, נסעו, הורידו את הארגזים והטרקטור געש, רעש, נסע, בלם חזק, גונח וגועש, לעומת  

יע  שפועלת  הרבים  נכנסה,  ,להפעלים  בשקט,  ישבה  ישבה,  שלה:  חזקה  פעילות  מראים  שאינם 

הסתכלה, זחלה, הלכה, חיפשה, דפקה על הארגז, הרימה, הציצה, ישבה והקשיבה בשקט. הצירוף  

הפועלי "ישבה בשקט" חוזר פעמים מספר בסיפור, הפעלים בתיאור של יעל נועדו כדי להציגה דמות  

הרעש הגדול שמשמיעים שני הבחורים עם הטרקטור שלהם,  כנועה, חסרת ביטחון, שקטה. לעומת  

והם מתוארים נמרצים ומנהיגים באמצעות פעלים ממריצים רבים, שהחזרה עליהם מגבירה ומעצימה  

את כוחם. ההבדל בין הדמויות הגבריות לעומת דמות הילדה, במספרם של הפעלים ובאופיים מציג  

 קט של יעל לאופיים הפעיל של הבחורים. חד־משמעית את ההבדל המהותי בין אופייה הש

יְס"  ור "בית מ   בסיפ

כמו הפעלים המייצגים את יעל, נוהגים גם הפעלים שמַיְס עושה כדי למצוא בית שיהיה שלה, ונוסף  

על כך גם בסיפור זה תנועתה ותזוזתה של מיס נקבעות בידי דמות חיצונית )הוריה, החתול(. בתחילת  

הוריה, היא מסולקת ממנו למקלחת, ולאחר ששיחקה במים, היא מסולקת  הסיפור מַיְס נמצאת בחדר  

לחדרה. בכל פעם שהתנהגותה לא הייתה מקובלת על הוריה היא אולצה לעזוב את המקום. לאחר  

שהיא מתלוננת שהכול אסור בבית הוריה עולה בה הרצון למצוא בית אחר כדי לשהות בתוכו ולשבת  

ובעים את המעבר שלה ממקום למקום, ותזוזתה של מַיְס מונעת  בשקט. המבוגרים בסיפור כאמור ק

בשל המבוגרים ולא מתוך רצון שלה לעזוב את "הבית" החדש שלה בכל פעם מחדש. אלה הפעלים  

שמַיְס עושה אותם: בחדר ההורים: יושבת, אוחזת בבובה, שרה לבובה, מחייכת, יורדת, לוקחת,  

הב את  מפשיטה  במקלחת:  מאפרת;  שמתיזים,  מתאפרת,  אלה  הם  המים  הברז,  את  פותחת  ובה, 

מסתכלת;   זוחלת,  אותו,  ותופסת  מעלה  הכדור  את  זורקת  בחדרה:  עבר;  לכל  ונשפכים  מרטיבים 

בחצר: הולכת, מסתכלת, מתקדמת לעבר הארגז, מתקרבת, דופקת, מושיטה את ידה, חוזרת לאחור,  

הארגז, מתרחקת, בוחנת, סוגרת את  שוב מתקרבת לארגז, מושיטה את ידיה, פותחת את המכסה של  

ריבוי   למרות  הביתה.  נכנסת  עיניה,  את  עוצמת  מתקפלת,  צועקת,  הארגז,  לתוך  קופצת  המכסה, 

 הפעלים אין תזוזה של ממש, ורוב הסיפור מתנהל כאשר מַיְס עומדת, יושבת או שוכבת. 

ת והמגדר  ת הב  דמו

 ובסיפור הערבי. בסעיף זה אדון בעניין דמות הבת והמגדר בסיפור העברי  

ור "הבית של יעל"   בסיפ

היא יעל, ילדה יהודייה בשנות חייה הראשונות, אף שלא נאמר    הבית של יעל דמות הבת בסיפור  

בבירור שיעל ילדת קיבוץ הרי על סמך הנופים והתיאורים הנגלים מהסיפור אפשר להסיק זאת; כמו  

בסיפור אין מתארים את יעל,   חייה. כן המחברת מרים רות התגוררה בקיבוץ שער הגולן עד סוף  

אנחנו כקוראים יודעים מה היא עושה, ואולם אין הטקסט מתאר את אופייה או את מראהּ החיצוני,  

 גילה, מקום מגוריה וכדומה. 
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נושא הסיפור לקוח מעולמו של הילד, הילדה בסיפור רוצה לבנות לה בית משלה וזאת מתוך ניסיון  

. יעל מחפשת בית משלה שיהיה  (א2000ודד עצמה מהסביבה )ברוך,  "למסגר" מבנים סגורים ולב 

רק שלה, והיא מתחילה לחפש בבית מקום מתאים )הסל, מתחת לשולחן(; אך מאחר שמקומות אלה  

  הבית של יעל לא התאימו לה, היא מחליטה לצאת ולחפש בית אחר. לא נאמר בבירור בסיפור של  

רק של בית שיהיה  לחפש  יעל החליטה  זאת  מדוע  אבל אפשר לדלות  לעומת תלות(,  )עצמאות  ה 

בספר. מהרמזים  ולהתרחק   בעקיפין  בפרטיות  מהצורך  נובע  שלה  שהרצון  להסיק  מקום  יש  כאן 

מהשותפות המאפיינת את חיי הפרט בקיבוץ. יעל היא בת המחפשת בעלות על בית שהיא מחפשת  

ת את הדיאלוג הסמוי עם גיבורת  , ומצליחה להשיגו. בסיפור "הבית של יעל" הסופרת מנהל בעצמה

הסיפור "יעל", ילדה שמחפשת לעצמה מקום מבודד משלה כדי לממש את שאיפותיה. יעל שבסיפור  

אולי מחפשת את הדרך לחזור אל הרחם המגונן וגם למקום משלה. ייתכן שסל האם בסיפור מייצג  

וללכת לחפש בית אחר   את הרחם שאין בו מקום לשום דבר ויעל מחליטה "להיוולד", לצאת מהסל

ם   ת עִּ י בַיִּ הְיֶה לִּ מתוך רצון לעצמאות. יעל עומדת על זכותה שיהיה לה בית באומרה: "הָאַרְגָז הַזֶה יִּ

ל?!" )עמ'  30גַג" )עמ'   (. לאחר שאימהּ מטילה ספק בדבריה כשהיא אומרת לה "מָה אַתְ מְקַשְקֶשֶת יָעֵּ

ל בעלותה על "בית", חדר משלה. הסיפור מראה תהליך  (, יעל עומדת על זכותה לבית משלה וע28

 שעברה יעל מתלות מוחלטת )סל האם( לבית משלה.  

יְס"  ור "בית מ   בסיפ

דמות הבת בסיפור "בית מַיְס" היא ילדה בשנות חייה הראשונות, ילדה ערבייה. מהנופים ומהתיאור  

  – יפור אין מתארים את מַיְס  של בית עם חצר גדולה יש מקום להניח שהיא מכפר ערבי כלשהו. בס

אנחנו כקוראים יודעים מה היא עושה, ואולם כמו בסיפור הקודם, אין הטקסט מתאר את אופייה או  

 את מראהּ החיצוני, גילה, מקום מגוריה וכדומה. 

ת יביו ת אקט מ ת לעו יביו  פס

ור "הבית של יעל"   בסיפ

היות במקום סגור שבו תרגיש  הבתים שיעל חיפשה הם בתים קטנים צרים וחשוכים. היא רוצה ל

ר לה לקום ולשבת. היא אינה מחפשת בית   פשֵּ מוגנת, והסל לא התאים לה כי הוא היה צר מדי ולא אִּ

היא מחפשת בית צר שיאפשר לה רק לשבת, לקום ולשבת.    ,רחב שבו תרוץ ותשחק, אלא להפך

כמו כן יעל לא מחפשת חברה לשחק עימה ולהיות פעילה. בחיפושה אחר בית היא מחפשת להסתתר  

ולשבת בשקט, כמין אדם המעוניין להתרחק מחיי החברה ולהיות לבד, חיפוש אחר פרטיות. כפי  

א עושה  גם הפעלים שיעל  בסעיף הפעלים,  חזקה. את המעבר שלה  שציינתי  פעילות  מראים  ינם 

ממקום למקום קובעים המבוגרים בסיפור ולא מתוך רצון שלה לעזוב בכל פעם את "הבית" החדש  

 שמצאה.

ה פָ הַמַ ת  אֶ ה  לָ פ  קִ תַיִם    –  אִמָא  ש  וּ ת  '    – אַחַ )עמ  ". ת בַיִ ין  אֵ  /1 צֵר  0 לֶחָ ה  אָ צ  יָ ל  עֵ יָ  ) –    ]. . . [  /
ש   בֵין  הַדֶשֶא  '  עַל  מ )ע  . שֶלִי ת  בַיִ הַ ה  יֶ ה  יִ ה  הַזֶּ גָז  הָאַר   ]. . . [  /  . ז גָ אַר  מַד  עָ צֵל  בַ ם  יחִי שִ י  1נֵ 2  )

 ' )עמ  ". הּ  שֶלָ ן  טָ הַקָ ת  בַיִ בַ ה  בָ ש  יָ ו   / הָ  עָלֶי מֵ ה  סֶ הַמִכ  ת  אֶ ה  רָ ג  סָ  / גָז  הָאַר  וֹךְ  ת ל  ה  סָ נ  נִכ  עֵל  יָ
1 וּ( 8 צ פ  ם קָ וּרִי בַח נֵי  . ש  . . אָז ה ו  עֲגָלָ הָ עַל  וֹ  וֹת וּ א ס י עֱמִ הֶ ו  גָז  ר  הָאַ ת  וּ אֶ הֵרִימ וֹר, /  ט ק  רַ ט  הַ . מֵ

/   ' )עמ  ". ז גָ הָאַר  וֹךְ  ת ב  ה  בָ יָש  עֵל  2יָ 4 ) 
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יְס"  ור "בית מ   בסיפ

הפעלים שמַיְס עושה אמנם אינם מעידים על פעילות חזקה, אך את רוב הפעלים מַיְס עושה כשהיא  

הבתים שמַיְס חיפשה הם בתים קטנים צרים, חשוכים וסגורים, הרצון   יושבת, עומדת או שוכבת.

שלה הוא לשהות במקום סגור שבו תרגיש מוגנת ושיאפשר לה להסתתר מפני הסביבה. כמו שכבר  

הוזכר בנושא הפעילות שלה לעיל, הרי על אף שבתחילת הסיפור מַיְס מוצגת בתור ילדה סקרנית  

ם, לשחק ולהיות פעילה, בחיפושה אחר הבית היא אינה מחפשת  המעוניינת להתנסות בדברים חדשי

בית צר שיאפשר לה רק   ותשחק בחופשיות, אלא להפך רצונה הוא למצוא  בית רחב שבו תרוץ 

לשבת, לקום ולשבת ולהיות מוסתרת. כמו כן מַיְס אינה מגיבה בפני הוריה על דבריהם ואינה משתפת  

ים שהם קובעים, היא מתלוננת בינה לבין עצמה ומחליטה  אותם בחוסר שביעות הרצון שלה מהאיסור

 "לנטוש" את הבית ולחפש בית אחר.

ת  קשר אם וב

ור "הבית של יעל"   בסיפ

יעל   ביניהן.  ההיפרדות  בתהליך  ועוסק  ובת  אם  יחסי  סוגיית  את  מחדש  בוחן  הפמיניסטי  המחקר 

כי אף    ,ב( מציינת 2000ברוך )שואפת להיפרדות ולעצמאות אבל היא יודעת שאימה תחפש אחריה.  

שאימהּ של יעל היא זו שהרסה את הבית שלה )בהסרת המפה מן השולחן(, יעל אינה נוטרת טינה  

לאימהּ מתוך הבנה שאימהּ לא ידעה שהשולחן משמש בית בעבורה. כמו כן כאשר יעל נמצאת במקום  

הבעיה שנקלעה אליה. האב  לא ידוע מבחינתה )בין אוסף ארגזים( האם היא זו שבאה "להצילה" מ

ל לַסַל   כְנְסָה יָעֵּ ם המוזכרת שלוש פעמים במהלך הסיפור: "יוֹם אֶחָד / נִּ אינו מוזכר בסיפור, פרט לאֵּ

מָא" )עמ'   פְלָה אֶת הַמַפָה" )עמ'  (; "4הַגָדוֹל שֶל אִּ מָא קִּ מָא    (;10אִּ את לָהּ, שֶאִּ מָא קוֹרֵּ ל יָדְעָה שֶאִּ יָעֵּ

(. אין זכר לתא המשפחתי, אחים, סבא וסבתא וכו'. אין דיאלוג של ממש בין  28וֹתָהּ )עמ' מְחַפֶשֶת א

כאשר חיפשה    ,הדמויות, אין שיח בין הדמויות המוזכרות בסיפור פרט לדיאלוג קצר בין יעל לאימהּ

אותה וכאשר יעל מסבירה לאימהּ בשפה ילדותית )מסורבלת במעט( את מה שחוותה ועברה במהלך  

ם אומרת לה "מָה אַתְ מְקַשְקֶשֶת" )עמ'  חיפו (, ביטוי שיש בו זלזול בדבריה  28שיה אחרי בית. האֵּ

הלא מובנים, האם אינה שואלת את יעל למה כוונתה בדבריה, ונראה שאינה מעוניינת לרדת לסוף  

 דעתה של בתהּ. 

יְס"  ור "בית מ   בסיפ

אימה של מַיְס מהתנהגותה כשהיא נוזפת  בתחילת הסיפור הקשר הנגלה הוא חוסר שביעות רצון של  

בבתה ומבקשת ממנה בכל פעם לעזוב את המקום. כאמור מַיְס מתלוננת על האיסורים שהוריה כופים  

עליה ומחליטה לעזוב את הבית ולמצוא בית אחר שיהיה רק שלה. כאשר מַיס נמצאת בתוך הארגז  

ה אליה מחבקת ומנשקת ושתיהן נכנסות  מפוחדת, קול אימהּ מרגיע אותה, והיא שמחה כאשר היא בא

לבית, הבית של מַיְס. גם בסיפור זה האם מצטיירת דמות המסייעת לבתה בשעת צרה ועומדת לצידה.  

לדעתי, הסופרת מדגישה כי אף שלפעמים אימא נוזפת וכועסת היא תמיד מקור האהבה והחום, זו  

 שדואגת לשלום בתה ומסייעת לה. 

חת במהלך הסיפור, כשהוא נוזף במַיְס המשחקת בכדור החובט בחלון.  האב מופיע בסיפור פעם א

לתא   זכר  אין  הבית.  בתוך  בכדור  משחקים  שלא  לה  מבהיר  ואף  בה,  ונוזף  לחדרה  מגיע  האב 
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 המשפחתי, אחים, סבא וסבתא וכו'. 

אויר  מ ט ה ס טק  ה

ור "הבית של יעל"   בסיפ

האחדות בין הטקסט הכתוב לטקסט  (, מה שמייחד את ספריה של מרים רות הוא  2001לפי ולדן )

המאויר, וזאת כאשר האיור מרחיב את הספר ואת הסיפור וכן את המצויר, כך שיחסי הגומלין בין  

ללא הרמוניה   ,סיפור לאיור, שצריכים להיות של העשרה ושל הפעלה ולא של תרגום מילים אדיש

  אכן מתקיימים. עיקרון זה נשמר בהצלחה בסיפור. ,עם הטקסט הכתוב

באיורים יעל נראית קטנה לעומת הסביבה, החיפוש שלה אחרי בית מעיד על רצונה להסתתר, לשבת  

בשקט ולהיות בחוסר פעולה. על גב הכריכה מופיעה דמות של ילדה המציצה מתוך ארגז, כשפניה  

 מוסתרות בחלקן ועיניה פקוחות ומקרינות חוסר נחת, פחד, בהלה וכדומה. 

ללא צבעים )צבע שיער, עיניים, עור(, הבגדים שלה צבעוניים, היא לובשת  יעל מצוירת בשחור לבן,  

חולצה ורודה )צבע המקושר לבנות( ומכנסיים כחולים )צבע המקושר לבנים(. בקיבוץ נהגו ללבוש  

הצבעים   גם  הם  בגדיה  של  הצבעים  ירוקות.  ונעליים  כאן(  משתקף  זה  )ואולי  כחולים  מכנסיים 

בועים בכחול וירוק ומשקוף החלון צבוע בוורוד. הסופרת מבטלת את  שמופיעים בביתה, הקירות צ

האלמנטים המגוונים המרכיבים את זהותה של יעל ומבליטה רק את רצונה בחיפוש אחרי בית משלה.  

כמו שציינתי לעיל, באיורים יעל נראית קטנה לעומת הסביבה, אך יש גם הבלטה לכך שיעל קטנה  

, הכיסא הכחול, הארגז, ולכן היא הייתה צריכה לעלות על חפץ,  לעומת החפצים המצוירים סביבה 

 כנראה אבן, כדי להצליח להיכנס לתוך הארגז.  

צבוע באפור וירוק. השולחן    –שלא התאים לה כבית    –הבתים שיעל מחפשת צרים וקטנים, הסל  

המאיירת  והארגז חסרי צבע )שחור ולבן(. גם הבתים שיעל מחפשת דומים בצורתם הצרה והסגורה,  

 לא נתנה דעתה על צבעם או אלמנטים אחרים. 

העצים   לדעתי,  מהשמאלי.  מעט  גדול  והימני  עצים,  שני  בין  הגבעה,  בראש  נמצא  הארגז  מיקום 

מסמלים את שני הוריה והארגז מסמל את הבית הפרטי והקטן שיעל מייחלת לעצמה שבו היא תמלא  

 אותו ולא תרגיש בלתי נראית בשל גודלו. 

נו, הצבעים המופיעים באיורים הם כחול, ורוד, שחור, ירוק, צהוב וסגול. הדמויות חסרי  כפי שציי

 צבע )יעל, הבחור על הטרקטור, הילדים הבאים לראות את הבית של יעל בסוף הסיפור(. 

לפי האיור, יעל מובאת למקום מלא ארגזים כמו הארגז שלה, המקום חשוך, חסר צבע, צפוף ולא  

הבחור לקחת את הארגז למקום פתוח וירוק בין שני העצים, המקום שבו מצאה  נעים, היא מבקשת מ

 אותו. 

 אף שבטקסט הכתוב מוזכרים שני בחורים, האיור מציג בחור אחד בלבד שנוסע בטרקטור.  

יְס"  ור "בית מ   בסיפ

על הכריכה מופיעה דמות של ילדה שוכבת מתחת למיטה, הבעת פניה עצובה, היא לובשת חולצה  

)צבע המקושר לבנים( וסרפן חצאית בצבע אדום )צבע המקושר לבנות( וסנדלים חסרי צבע,  כחולה  

פניה צהובים, שערה ועיניה אינם צבועים, אלא הם מצוירים בשחור ולבן. היא עונדת עגילים. דמותה  
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 על הכריכה דומה לדמות הילדה בבית של יעל. 

יון מגדרי הנגלה יותר בסיפור "בית מַיְס".  האפיון המגדרי מוסתר בסיפור "הבית של יעל" לעומת אפ 

יעל לובשת מכנסיים וחולצה ומַיְס לובשת סרפן חצאית, בגד מובהק לילדות. מַיְס משחקת בבובה  

 ומשחקת בשפתון, דברים שלא הוזכרו בסיפור "הבית של יעל". 

ם באיור בסיפור "בית מַיְס" לובשת סינר וכפכפים, ציור שמראה על אישה העסוקה בעבודות    האֵּ

הבית. כמו כן מוזכר שהיא לוקחת את הסדין כדי לנקותו, כמחויבותה לניקיון הבית בתור אישה.  

לעומת זאת האב נראה לובש פיג'מה ורגליו יחפות כשהוא נכנס לחדר של בתו כיוון שהכדור פגע  

 בחלון, ויש לו מראה של אדם ששכב או נח לפני האירוע. 

ת  מאו ת עצ מ ת לעו  תלו

כאשר היא נוגעת    –יְס מתפתחת במהלך הסיפור, מילדה סקרנית, בעלת תעוזה ופעילה  דמותה של מַ 

היא הופכת להיות ילדה כנועה ושקטה, כאשר    –בחפצי אימה מתוך סקרנות ומשחקת בכדור בחדרה  

יעל   של  בדמותה  קיימת  לא  זו  התפתחות  פעולה.  ללא  וחשוך  צר  במקום  לשהות  מחליטה  היא 

מַיס    שמתחילת הסיפור הצהירה ולקום. גם  שהיא מעוניינת "בבית" צר וחשוך שתוכל לשבת בו 

מתעקשת למצוא בית שיהיה רק שלה, אף על פי שמתוך השתלשלות האירועים בסיפור ומהצגת  

הדמות של הבת )מַיְס( כפעילה, אנו הקוראים מצפים שמַיְס תרצה בית שבו תוכל לפעול בחופשיות  

שת בית שבו תוכל לשבת ולקום ולהיות בחוסר תנועה. מַיְס  ללא איסורים והגבלות, אך היא מחפ

אינה מחפשת חברה לשחק איתה ולהיות פעילה. בחיפושה אחר בית היא מחפשת מקום להסתתר  

 ולשבת בשקט, כמין אדם המעוניין להתרחק מחיי החברה ולהיות לבד, חיפוש אחר פרטיות. 

ת תרבו  מגדר בצל ה

עיראקי, יצרה כאן בסיפורה מעין עיבוד יצירתי לסיפור "הבית של יעל" כאשר    יהאד'המחברת, ג

הביאה בחשבון את ההבדלים התרבותיים בין שתי החֲבָרות. להלן דוגמאות המראות הבדלים אלה  

 בסיפור "בית מַיְס". 

 בחברה הערבית מקובל שהבת תתאפיין בזהירות יתר והדבר בא לידי ביטוי בסיפור: 

תלשלות האירועים, מַיְס מצטיירת כילדה הססנית יותר מיעל. כאשר היא בוחנת את  על פי הש .1

הארגז, היא דופקת עליו, ובכל פעם מתקדמת ונסוגה לאחור )שלוש פעמים(, ורק לאחר מכן  

היא מתקרבת ומסתכלת לתוכו. לעומתה, יעל מסתפקת בדפיקה על הארגז וכשלא ענו לה, היא 

 ונכנסת.   –כו  פותחת את הארגז, מציצה לתו 

האיש הזר, בעל הטרקטור, מופיע בסיפור כאשר הוא מוביל את הארגז של יעל למקום אחר,   .2

יעל פונה ומדברת איתו ואף מזמינה אותו לבוא לבקרה בשבת ובחג. בסיפור "בית מַיס" מַיס  

נהוג  לא    –אינה מדברת עם אדם זר. יש מקום לומר שההבדל נובע מההיבט התרבותי הערבי  

שבנות ידברו עם גברים זרים וכמובן לא יזמינו אותם לביתן. גם בחברה הערבית המסורתית אין  

 זה מקובל שהבת תתרחק מבית הוריה ללא קבלת אישורם. 

עַל   .3 יְלָה  "טִּ יעל בחיפוש אחר הבית, נראה שיעל מתרחקת מביתה:  על פי תיאור הליכתה של 

נָה, /   יְלָה בַגִּ יל, טִּ נָה". לעומתה מַיְס נשארת בחצר שליד הבית:  הַשְבִּ יב, בָדְקָה כָל פִּ סְתַכְלָה סָבִּ הִּ

"מַיְס יצאה לחצר הלכה במעבר ]...[ מצאה ארגז". גם כאשר האם מוצאת את מַיס המספרת  
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אומרת: "אימא הוציאה את מַיְס מהארגז, חיבקה ונישקה אותה...ושתיהן נכנסו לבית...בית מַיְס".  

בחב בחברה  הבת  תרבותי(.  )הבדל  הוריה  אישור  ללא  מהבית  מתרחקת  אינה  מסורתית  רה 

הערבית התא המשפחתי עוטף יותר את הפרט, לעומת החברה בקיבוץ שיוצרת ריחוק בין בני  

 המשפחה. 

האם בסיפור "הבית של יעל" אינה מביעה רגש כלפי בתה כאשר היא מוצאת אותה, לעומתה   .4

יכן את מַיְס אהובתי", וכאשר היא מוצאת אותה היא מחבקת ומנשקת  אימהּ של מַיְס קוראת: "ה 

אותה והן נכנסות לבית ביחד. אולי אפשר להסביר זאת במסקנה שהקשר של ילדת קיבוץ עם  

 הוריה מרוחק יותר מילדה הגרה יחד עם הוריה.  

נוזפים בה ב  .5 יוצאת לחפש בית אחר לאחר שהתלוננה בינה לבין עצמה שהוריה  כל פעם  מַיְס 

שהיא מחליטה לשחק במשהו אחר באומרה: "הכול בבית הזה אסור ]...[ לא רוצה לגור בבית  

הזה. לא רוצה". היא לא אומרת זאת בפני הוריה ואפילו אינה מגיבה על דבריהם, אולי משום  

שבחברה הערבית אין הדבר מנומס או מקובל שילדה תענה להוריה או לאדם מבוגר כאשר הוא  

מאחר שהדבר נחשב לחוצפה. לעומתה לא ברור מהסיפור של "הבית של יעל" מדוע  נוזף בה,  

יעל החליטה לחפש בית שיהיה רק שלה, אבל אפשר לדלות זאת בעקיפין מנסיבות ההתרחשות  

 והרמזים. 

נות  כום ומסק  סי

אנו מוצאים את השפעת הספר "הבית של יעל" על הספר "הבית של מַיְס" ואפשר לראות בו עיבוד  

וים. אבל גם אם יש פה מן העיבוד רקע כלשהו, עדיין הסיפור הערבי הוא יצירתי ומכוון אותנו  מס

 למקום תרבותי אחר. 

ת דמויות פסיביות המונהגות  וצגיי שתי הבנות בשני הסיפורים מחפשות בית שיהיה בבעלותן, הן מ

בית שלהן, שבו הן  בידי חברת המבוגרים. בולט גם הרצון שלהן להיות סגורות בתוך ארגז שיהיה  

מחפשות דרך לשבת ולקום ולשבת שוב בשקט. אין הדמויות מחפשות מקום לנוע בו, לשחק ולפרוץ  

 גבולות, אלא להפך הן מחפשות מקום צר וחשוך המגביל את תנועתן.

ם בסיפור "בית מַיְס" מוצגת אישה העסוקה בעבודות הבית, והיא מקור הדאגה והאהבה. לעומתה   האֵּ

 דם שאינו מתחלק עם אשתו בעבודות הבית, היא עובדת והוא נח.  האב מוצג א 

ומי שמוצא אותה הוא   פוחדת ואבודה,  אונים,  שני הסיפורים מגיעים לנקודה שבה הילדה חסרת 

  – המבוגר או בעצם המבוגרת. אין הילדות מנסות לפתור פתרון של ממש את הבעיה שנקלעו אליה 

 הפעיל מחשבה כיצד לחלץ את עצמה מהמצב הלא נעים.  הסופרות אינן מאפשרות לדמות הילדה ל

, הסופרת הביאה  בית מַיְסיש לחזור ולהדגיש שלמרות הדמיון בין שני הספרים, הרי בספר המאוחר,  

כאשר   וזאת  מילדה,  כמצופה  הערבית  החברה  את  המאפיינות  התרבותיות  הנורמות  את  בחשבון 

, זהירה מאוד בהתנסויות חדשות. אך יש להדגיש  הילדה אינה עונה להוריה, אינה מתרחקת מן הבית

פער של כמעט   ביניהם  )יש  הוצאת הספר  בזמן  שנה(, האפיון המגדרי    20ולציין שבשל ההבדל 

 .בית מַיְס, לעומת אפיון מגדרי שנגלה יותר בספר הבית של יעלמוסתר בספר 
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 הקיבוץ המאוחד. 

עקרונות ומגמות בעיבוד מידע טקסטואלי סיפורי כפי שמשתקפים בעיבודי אגדות אנדרסן בשפה  (.  2010ילוב, ש' )

 ]עבודת דוקטור[. אוניברסיטת בר־אילן, רמת גן.  ריתהעב

 . אח.  תמורות בספרות ילדים (. 1988כהן, א' )

 . 63–57 ,3 ;73–69,  2 ,קול־רב '(. וב' א חלקים) הערבית הילדים ספרות בהתפתחות  שלבים(. 2000' )נ, מעוז

)רות  מרים  =https://he.wikipedia.org/w/index.php?title.  ויקיפדיה  בתוך  (.בנובמבר  5,  2022. 

https://he.wikipedia.org/w/index.php?title= מרים_רות&oldid=34999869 

 . 31–23, 37 , בלשנות עברית(. ניתוח השיח של הכותרת החדשותית. בתוך 1994ניר, ר' ) 

 . 85– 73, 32– 29 ,חלקת לשוןעמיחי. יהודה שירי חידה ופתרונה: עיון בשמות של   –(. השם והשיר 2000ניר, ר' ) 

 . רכס פרויקטים חינוכיים.  שונה של ספרות: עיוני סגנון ותחביר בספרות העבריתל(.  1990' )מ, פרוכטמן

 גוריון בנגב.־. אוניברסיטת בןימינו בת העברית בשירה ולשון סגנון עיוני:  אחרת זאת  לומר(.  2000' )מ, פרוכטמן

,  פישרמן'  וח   שרון, י' שלזינגר, מ' פרוכטמן, א'  שראל. בתוך צ'  abridged/adapted text(. עיבוד |  2018' )מ,  פרוכטמן

)א' שרון, עורכת(. אסיף הוצאה לאור, מרכז    למונחי טקסט, עריכה, שיח וסגנון  שראל   לקסיקון

 http://assif-pub.blogspot.com/2018/03/abridgedadapted-text.htmlכתיבה ועריכה. 
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(.  עורכת,  ט' שביר,  מתרגמת,  קרול'  ד)  ילדים  של  הלשונית  ההתפתחות:  חמש  עד  משתיים(.  1985' ) ק 'וקובסקי,  צ 

 . פועלים ספרית

]עבודת    סטריאוטיפים מיניים ותפקידי מין בספרי לימוד וקריאה ישראליים המיועדים לגיל הרך(.  1976' ) ש ,  קאופמן

 . אביב תל[. אוניברסיטת מוסמך

)ע'    סופרות כותבות לילדים: קריאה פוסט קולוניאליסטית ופמיניסטית בספרות ילדים עברית(.  2007' )ד,  קרן־יער

 .רסלינג (.עורךלוי, ־מנדה

 . 215–197, 10, שאנן. בספרות־הילדים האישה דמות של הסטראוטיפית התפיסה (. 2005' )א , קרסני

 . 124– 109,  37, דארנא.  2002– 1948: ומגמותיה בישראל הערביים הילדים ספרות התפתחות(. 2004' )י, ראפע

 . ספרית הפועלים. הבית של יעל(. 1977רות, מ' ) 

(. חנה'לה אופה קטנה, דני גיבור ונבון: הבניית המגדר בשירי ילדים המושרים בפי ילדים בגיל הרך משנות 2005' )ר,  שחר

 . 242– 229, 27החינוך וסביבו, . 2004העשרים ועד 

 . 121– 77, 22, וסביבו החינוך. הרך בגיל הזדמנויות שוויון (.  2000' )ד, זך' ור, רשח

(. בניית המגדר בחברה הישראלית באמצעות ספרי קריאה וספרי לימוד לילדים.  2002' )ט,  ובן־ארצי' ש, קרקו', ר, שחר

 . 164–137, 24, וסביבו החינוך

 . כתר.אבא עושה בושות(.  1988שלו, מ' )
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 הסיפור? כל זה מתמטיקה
( של 'הסיפור )או  אביגיל'

 ־הרשלר אלגאוי אוריתו  אילני שבע בת ,חמו פירחה

   תקציר

  כלפי   אביגיל  הסטודנטית  של  העמדות  אחר  התחקנו  שבו  מקרה  חקר  מוצג  זה  במאמר

  השתתפותה   לאחר  והתנהגותית,  קוגניטיבית   רגשית,  מבחינה  –   והוראתה  מתמטיקה

  שהיא  התהליך  על  למדנו  ילדים.  ספרי  שולבו  שבו  בגן  מתמטיקה  על   אקדמי  בקורס

  המקצועית   בהתפתחות  מילאו  הילדים  שספרי  התפקיד  ועל  הקורס,  במהלך  עברה

  הקורס   לפני  בשאלונים  נתנה  שהיא  הסברים  על  עןנש   הניתוח  תפיסתה.  פי  על  –  שלה

  שיעורי   הקלטות  על  ילדים,  עם  התנסות  לאחר  בבלוג  רפלקטיבית  כתיבה  על  ואחריו,

 הסיום.  מטלת ועל  הקורס

  של   בעמדות  התפתחות  המתארות  תמות  תשע  עלו  השונות  התוכן  יחידות  מניתוח

  לה   סייע  ילדים  ספרי   באמצעות  במתמטיקה  העיסוק  לאחריו.ו  הקורס  מלפני  אביגיל

  והקוגניטיבית   הרגשית   הדיכוטומיה  את  ולרכך  דעת   כתחום  למתמטיקה  להתקרב

  של   מצב ב  במתמטיקה  לעסוק   ההזדמנות  בזכות  הגן.   של  המתמטיקה  לבין   בינה

תוך האמונה  מ  במתמטיקה,  עשיר  שיחי־פדגוגי  ערוץ  אביגיל  פיתחה  ספר,  הקראת

  אביגיל   בידע שלהם.ולא רק  השיח בדרכי החשיבה של הילדים    נכון למקד אתש

  והגיעה   במתמטיקה,  ראוי  לא  שימוש  מפני  הספר  קריאת  תיחווי  על  לשמור  הקפידה

  יש  אלא  ההקראה,  במהלך  מתמטיות  שאלות  בשאילת  די  שלא  פדגוגית  להבנה

 לסיפור.  המתקשרות משחק פעילויות  להוסיף

  להוראת   מעבר  חרגה  הקורס  השפעתב  אביגיל  של  המקצועית  ההתפתחות  כי  נראה

  שיח   לפיתוח  משאבים  של  מיטבי  וניצול  משמעותית  למידה  קידום  אל  מתמטיקה

 הוראה.  פרחי   להכשרת השלכות יש  המחקר לממצאי  לימודי.

 . עצמית מסוגלות עמדות; הוראה; פרחי מיטבי; שיח ילדים; ספרי  ;מתמטיקה ילדים; גן מפתח: מילות

 הקדמה 
בת  לא  אני ה ו ת  א וג  א ה  ס ב י .  של  החש ה טיק מ ה  אחד   מצד   מת ות  ז ני ב ות  ת עממ ש   ולא   מ

ות, ונ ו ני  ומצד מג ה ש ש ז ור ון  ד ה המ ב .]  מחש . ה [. פיק  ולא קש ס עניין מ י מ יני ע  .ב

ה ס  נרא סי ב ה ה  של  ש ק טי פר  בבית  ורק  בסדר,  באמת  המתמ ס ו  ה פכ ה  ה ות   למשעממת   א
 . כך כל  ומכנית 

  מתמטיקה   על  אקדמי  בקורס  שהשתתפה  הרך  לגיל  סטודנטית  –  לאביגיל   שייכים   אלה ה  הציטוטים  שני

  ספרי   שולבו  בקורס  אחריו.  נאמר  השני  הציטוטו  הקורס  לפני  נאמר  הראשון  הציטוט  הילדים,  בגן

  תיווך  לצד (1982)  שניר מיריק  מאת "גלגלים"  הספר את לילדים  הקריאה אביגיל ובמהלכו ילדים,

 מתמטי. 



קה ל  זה מתמטי ור? כ סיפ ו ה ור  )א סיפ ל  'ה (  ש יל' יג  אב
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  את  תפיסתה  עם  מתכתבת  זו  תפיסה  כיצד  המתמטיקה?  את  בתפיסתה  שחל  השינוי  של  טבעו  מה

  זה   במחקר  ?אלהה  התפיסות  על  השפיע   בקורס   הילדים   ספרי   שילוב  וכיצד  הגן?  של   המתמטיקה

   בקורס. וההתנסות הלמידה במהלך שהתעצבו אביגיל  של העמדות אחר נויהתחק

וא   מב

  ן מה   כמה בה.  כלול  המתמטיקה  תחום   מדוע  להבין  לעיתים מתקשות  הרך  לגיל  בהכשרה  סטודנטיות

  אחרות ו  (Warren et al., 2011)   שחקמ  מבוססת  למידה  לסביבת  מנוגדת  הנושא  הוראתב  ותרוא

  "מושגים   האקדמי  בקורס  (.Jenßen, 2021)  קודמים  מלימודים  שלילית  חוויה  או  מחרדה  מושפעות

  מתמטיים   ורעיונות  מושגים  על  לומדות  הסטודנטיות  זה,  במאמר  המוצג  הילדים"  בגן  מתמטיים

  החוקרות  להם.  לסייע  כדי  לנצל  יכולה   שהגננת  הגן  משגרת  הזדמנויות  ועל  לרכוש  צריכים  שהילדים

  מהסטודנטיות  מצפים   שהיינו  כפי  –   והקשר   מחוויה   ינבעו   בקורס   והלמידה  ההוראה  שבה  דרך  חיפשו 

  ההוראה   לניסוי  המניע  היה  זה  ממתמטיקה.   שלהן  הרתיעה  להפחתת  ותסייע   בגן,  בעתיד  לעשות 

  והתנסות   למידה  של  מעטפת  ויצרו  בקורס  במרוכז  שולבו  ילדים  סיפורי   שבו   זה,  במאמר   המתואר

  עם   חיוביות התנסויות לסטודנטיות   לזמן  כפול:  תפקיד  ייעדנו  בקורס הילדים  ספרי לשילוב   בהקשר.

  ופדגוגי   דידקטי  מתמטי, ידע  להן  להקנות  למרצה   ולאפשר הגן,  מסביבת מוכר   כלי  בעזרת מתמטיקה

 בגן.   במתמטיקה  לעסוק מסוגלות   תחושת ולטפח מתמטיקה  פי ל כ  חיובית גישה  לפתח ,מתאים

  ההתנסות,   של  עשיר  תיאור  שנתנה  אביגיל,  הסטודנטית  אחר  עקבנו  זה  במאמר  המוצג  המקרה  בחקר

  למלא   עשויים  ילדים  שספרי  התפקיד  על  ממנה  ללמוד  ביקשנו  מהלמידה.  שלה  והתובנות  החוויות

 הרך.  לגיל הוראה  פרחי   של המקצועית בהתפתחות

אורטי  רקע  ת

טי  חינוך מ ת  הרך   בגיל  מ

  של   ההצלחה  מידת  את  מנבאים  הרך  בגיל   במתמטיקה  העיסוק  ואיכות  ההיקף  כי   מראים  מחקרים 

  (, Sarama & Clements, 2011)   וסרמה  סקלמנט  לפי  היסודי.  הספר  בבית  מתמטיקה בלימודי  הילד

  נחשפים   כולם  לא  אבל  משמעותית,  מתמטיקה  ללמוד  יכולת  יש  היסוד   ובכיתות  הרך  בגיל  לילדים

  שילדים   המתמטי  התוכן  על  לידע  זקוקים  הרך  לגיל  מורים  לדבריהם,  זאת.  לעשות   להזדמנויות

  שעשויות   הוראה   דרכי  על  והדרכה  שלהם,  והלמידה   החשיבה  התפתחות  על   ידע  לרכוש,  צריכים

  עיצוב   עלו   המוח  התפתחות  על  משפיעות   הגן  בגיל  ילדים  של   והלמידה  ההתנסויות  הילד.  את  לקדם

  היכולת   את  מנבאות  גם  כך  מתוךו   ולמידה,  חשיבה  תהליכי  של  בבסיסם  העומדים  העצביים  הקשרים

  עם  התנסות  ומנייה, המספרים  לעולם המוקדמת החשיפה במיוחד –  הדרך  בהמשך שלהם   המתמטית

   al., et .(Torbeyns (2015 פונולוגית ומודעות אוריינות של והפיתוח מתמטי שיח אומדנים,

 מתמטיקה  ללמידת   ותשתית   חיוביות   חוויות   בניית   על   אחראים   הרך  בגיל   מחנכים  כי  נובע  כך  תוךמ

  בהוראת   הגננות  של  התמקצעות  חוסר  בגן,  המחויבויות  עומס  בשל  זאת,  עם  הצעיר.  הלומד  אצל

  (, 2016  )מרקוביץ,  באקדמיה  קיבלו  שהן  מצומצמת  והכשרה  (Ilany & Hassidov, 2018)  מתמטיקה

   .ןבג מתמטיקה  להוראת ומתאים  מספק בידע חוסר של מצב נוצר

  



ירחה ת חמו,  פ יל שבע ב יתו ניא י אור ו  ־הרשלר אלגא
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  להתנסות   צריכים  ילדים  (,Clements, 2017)  המתמטיקה  מורי  של   הלאומי  האיגוד   עמדת  פי  על

  הנוכחי   המחקר  מחקר.  מבוססות   יעילות  הוראה  ושיטות  לימודים  כניותות   באמצעות  במתמטיקה

 יעילות.  הוראה שיטות לפתח למאמץ  מצטרף

  מחקרים   להלן  נציג  ולפיכך  בגן,  מתמטיקה  על   אקדמי  בקורס  ילדים  ספרי  בשילוב  עוסק  המחקר

  בגיל   מתמטיקה  להוראת  הכשרה.  2  ;והוראתה  מתמטיקה  כלפי  עמדות.  1  עיקריים:   נושאים  בשלושה

 מתמטיקה. ולמידת  ילדים ספרי  הקראת .3; הרך

ת מדו פי  ע טיקה  כל מ ת תה   מ א  והור

 :ABC)  והתנהגות  קוגניציה  רגש,  עיקריים:  רכיבים  שלושה  יש  לעמדות  (,Ajzen, 1993)  אייזן  לפי

Affective, Behavioral and Cognitive .)  המתעוררות  ואמוציות   רגשות  כולל   י' רגשה'   הממד  

  רגשית   תגובה  מעורר  נושא  כאשר  רתיעה.  או  לסבל  ועד  והנאה  מעונג  –  העמדה־אובייקט   עם  במפגש

  מנבאת   ואף  שכנוע  בפני  עמידה  זמן,  לאורך  היציבה  "חזקה"  בעמדה  שמדובר  ומרל  אפשר  חזקה,

  הממד   (.Schwarz & Bohner, 2001)  העמדה־אובייקט  כלפי  ההתנהגות   את  למדי  טובה  דרך ב

  הממד   עליו.  שנשאל  העמדה־אובייקט  על  יודע  או   מאמין  חושב,   שהאדם   מה  את  כולל   ה'קוגניטיבי'

  לטשטש   שעלול   מה  –  עצמן   הפעולות   את   גם  בו  הכוללים   ויש   להתנהגות,  כוונות  כולל   ה'התנהגותי'

  אלא   העמדה,  מן   מושפעת   רק  לא  האדם   התנהגות  החיצוניים.  ביטוייה  ביןו  העמדה  בין  ההבחנה  את

  קרובות   שלעיתים   כך  על   ים עומד  שמחקרים  פי   על  אף   עמדה.  יצירת  על   המשפיע  מקור   לשמש   יכולה

  טובה   יכולת  לבעלות  נחשבות  עמדות  שלהם,  המוצהרות  העמדות  עם  בהתאמה  נוהגים  לא  אדם  בני

 (. Fazio, 1986) עליה  ניכרת  השפעה להן  ויש  התנהגות, לניבוי

  בחטיבת  תלמידים  של  היחס  את  לבדוק  כדי  אייזן  של  במודל  השתמשה  (Syyeda, 2016)  סיידה

  היחס   להבנת  יחד  ותורמים  בזה  זה   קשורים  עמדות  של  אלה  שרכיבים  וטענה  מתמטיקה,  פיל כ  ביניים

  לתלמידים   מצטיינים  תלמידים  בין   הבדל   מצאה  סיידה   (.1  איור  )ראו  מתמטיקה  לימוד  פילכ   הכולל 

  רוב   קוגניטיבית,  מבחינה  כךלפי   עמדות.  של  הרכיבים  בכל  לא  אך  לבנות,  בנים   ובין  מתקשים, 

  שלילי   רגשי  יחס  יש  םרובל  אך  ושימושי,  חשוב  המתמטיקה  שנושא  חושבים  התלמידים  של  המוחלט

  התנהגותית   שמבחינה  מצאה  היא  עוד  ממצטיינים.   יותר  מתקשים   תלמידים  אצל  –  מתמטיקה  כלפי

  מאמינות   הן  :כלפי המקצוע   בניםה  ליחסם שמ יותר    שלילי  כלפי מתמטיקה  בנותהיחס של ה  ורגשית,

  לעומת   הבנותן  מ  חלק  של  הנמוכים  ההישגים  את  להסביר  שעשוי  מה  –  המתמטית  ביכולתן  פחות

   בנים.ה

 

 ( Syyeda, 2016, p. 34) עמדות של רכיבים : 1 איור
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  אנשי   של  ועמדותיהם  אמונותיהם  את  ותמעצב   או  ותהמשפיע   ותמגוונ   סיבות  על  יםעומד   מחקרים

  הקודמות   ההתנסויות  את  למצוא  אפשר  סיבותה  בין  עצמם.  כלפיו   מתמטיקה  כלפי  הרך  לגיל  חינוך

  גננות   כאשר  (,Jenßen, 2021; Lake & Kelly, 2014)  מתמטיקה  חרדת  ואת   במתמטיקה  שלהם

  מבחינה   (.Thiel & Jenssen, 2018)  פחות  ממנה  חרדות  בגן  חלקית  במשרה  העובדות  וסטודנטיות

  חיובית  מבט  נקודת  בהכשרה(   או  )בפועל   הרך  בגיל  חינוך  לאנשי  יש   קרובות  לעיתים   התנהגותית, 

  זו  שהוראה מאמינים  והם (,Chen et al., 2014) צעירים לילדים מתמטיקה ללמד  שלהם  היכולת על

 & Siraj-Blatchford)  לחץ  נטולת  ומשחקית,  בטוחה  בסביבה  ומיושמת  בילד   ממוקדת  להיות  צריכה

Nah, 2014 .)  אזהרי   למשל,   יחסית.  גבוהה  ברמה  מתמטית  בפעילות  כשמדובר   שונה  המצב  זאת,  עם  

  מסוגלים   חובה   בגן  שילדים  מאמינות  לא  בפועל  גננות  ואף   הוראה  פרחי   כי   מצאו  ( 2016)  וקובלר 

 מתמטית.  חשיבה המערבות שאלות על לענות 

ת  הכשרה א ור יקה  לה מט ת  הרך   בגיל  מ

  פרחי   של  והפדגוגי  המתמטי  הידע  את  לחזק  שנועדו  הכשרה  כניותות   מתוארות  מגוונים  במחקרים

  להוראת   המסוגלות  תחושת  ואת  מתמטיקה  פילכ  שלהן  היחס  את  בפועל,  וגננות  הרך  לגיל  הוראה

 השפה  את  ההוראה,  פרקטיקות  את  משנה  מקצועית  התפתחות  כי   נמצא  הילדים.  בגן  מתמטיקה

  מצאו   (Tirosh et al., 2011)  אחרים ו  תירוש  המתמטי,  הידע   לחיזוק  השיעורים.   תכנון  ואת  המתמטית 

  דנו   שהם  האופן  את  חיזקו  מאתגרות  מתמטיות  משימות  בעניין  הרך  לגיל  חינוך  אנשי  עם  מפגשים  כי

  מורים   של  הידע  הרחבת   במשימה.  ים משתנ   שינוי  של  ובהשפעה  לבעיה   רבים   פתרונות   של  בקיומם

  תרמה   במתמטיקה  השפה  ותפקיד  שלהם  הייצוג  דרכי  יים,עיקר  מתמטיים  מושגים  על  הרך  לגיל

  בהבנות   משתמשים  ילדים  כיצד  להבין  ,לסוגיהן  מגוונות  פעילויות  בין  קשרים  לראות  שלהם  ליכולת

  ובמיוחד   ,מזה  זה  שונים  לילדים  שיש  הבנות  בין  להבחין  חדשים,  בהקשרים  שלהם  המתמטיות

־ ובן  אילני  .(Warren et al., 2011)  הילדים  עם  בשיחות  משתמשים  הם  שבה  השפה  סוג  את  להשביח

  תחושת   לגננות  לספק  יכול   מובנה   פעילויות  מאגר  כיצד  הראו   ( Ilany & Ben-Yehuda, 2021)  יהודה 

 מתמטיות.  פעילויות  של רחב במגוון הילדים את לשתף אותן  ולעודד עצמית, ומסוגלות ביטחון

  חדש,   לידע  קודם  ידע  בין  השוואה  המאפשרת  מעשית  התנסותב  חדשות  לתפיסות  מורים  חשיפת

 ההוראה   התנסויות ב  רפלקטיבית  כשהתבוננות  (,Strauss, 1996)  שלהם  באמונות  שינוי  ליצור  עשויה 

  של   ההתנסות  לאחר  כי  מצאו  (2016)   וקובלר  אזהרי  (.2003  )חטיבה,  לכך  לתרום  היא  אף  עשויה

  הילדים   של  היכולת  בדבר  אמונתן  השתפרה  הגן  ילדי  עם  פתוחות  בעיות   בפתרון  וגננות  הוראה  פרחי

   בהמשך. גם כאלה בעיות לילדים לתת להן גרוםל  שעשוי מה  – כאלה בעיות לפתור

  העצמית   המסוגלות  בתחושת  השינוי  את  לבדוק  ביקשה  (Sancar-Tokmak, 2015)  טוקמק־ סנקר

  הוראת ב  קורס   רקע   על   משחק   מבוססת  הוראה   כניתו ת  בבניית   שהתנסו  הרך   לגיל   סטודנטים   בקרב 

  מטרות   להגדיר  הלימודים,  כניתומת   נושא  לבחור  נדרשו  ההוראה  פרחי  הרך.  לגיל  מתמטיקה

  הבדל   מצאה  החוקרת  ילדים.  עם  בה   ולהתנסות  מתאימה  משחק   פעילות  למצוא  מתמטיות,   ומיומנויות 

  הצהירו   מהסטודנטים  כמה  מנםו א  אחריו.לו   הקורס  לפני  העצמית  המסוגלות  תחושת  בין  מובהק

  במהלך   לחץ  תחושת  ועל  תואמים  משחקים  ולמצוא  שיעור  מערכי  לעצב  קושי  על  הקורס  בסיום

  בין   לקשר  מסוגלים   חשים  הם  כעת  כי   והצהירו  הקורס  עיצוב  את  אהבו   האחרים   מנגד  אך   הקורס, 

 להוראה.   משחק פעילויות
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  בהם   להסתייע  לנכון  ראה  (Jett, 2018)  ג'ט  ולכן  ילדים,  לספרי  זיקה  יש  הרך  בגיל   חינוך  לאנשי

  של   ולמידה   הוראה  אודות  על  הסטודנטים   חשיבת  על   להשפיע   כדי   הרך  לגיל  מתמטי  בקורס

  )כגון   המתמטיקה   מעולם   שמות  עם   מתמטיקה,  מכווני   ספרים   היו  בהם  שהשתמש   הספרים   מתמטיקה.

  מתמטיות   משימות  בתוך  בסיפורים  שהופיעו  המתמטיים  במושגים  השתמש  הוא  "שברים=צרות"(.

  להקשר   הקשורות   מתמטיות   משימות  לחבר   צריכים  היו   הסטודנטים   ולהפך   בקורס,   נתן  שהוא

  ממתמטיקה,   הסטודנטים  התלהבות  את  הגדילה  הילדים  ספרות  כי  מצא  (Jett, 2018)  ג'ט  הסיפורי.

 חדשניים.   מתמטיקה  שיעורי  לעצב  אותם  והניעה  במתמטיקה   העצמית  המסוגלות  תחושת  את   הגבירה

ת א קר פרי  ה ת  ילדים  ס מיד מטיקה   ול ת  מ

  הוראתה   כלפיו  מתמטיקה  כלפי  הסטודנטיות  עמדות  על   להשפיע   ביקשנו   זה  במאמר  המוצג  בקורס

  בספרי   השתמשנו  אחרים,   מחקריםב  כמו  שלא  רפלקטיבית.  וכתיבה  ילדים  עם  התנסות  בעזרת   בגן

  גלויים   בהכרח  אלש  מתמטיים   היבטים   עם   –   בבית  או  הגן  בספריית  למצוא   אפשרש  מוכרים  ילדים

  סיפור.  הקראת תע ב נעשית הילדים   עם המתמטית כשההתנסות  לעין,

  רבות  פעמים ו   מודפס,  ספר מתוך   להם  קורא כשמבוגר   סיפורים לקריאת נחשפים  גן  ילדי כלל  בדרך 

  מורכבים   מסרים   בשל  הן  נדרש  התיווך   הספר.  לשון  ואת  הסיפור  משמעות  את   להם  מתווך  המבוגר 

  מהשפה   יותר  ותחבירית   לקסיקלית  המורכבת  הכתובה  השפה  בשל  והן  בסיפורים  לעיתים  שעולים

  ת חשבנ  הצעיר   בגיל לילדים  ספרים   הקראת   (. 2015  וקורת,   דרורי ־ )סגל בה שולטים  שהם  הדבורה 

  הנקרא   הבנת  הקריאה,   יכולות   לקידום  לתרום   העשויים  ושפה,  אוריינות  טיפוח  לשם  חשובה   פעילותל

  לילדים   ספר  קריאת  (.Dickinson et al., 2012)  הספר  בית  בגיל  הילד  של  האקדמיים  וההישגים

  קריאה   היא  ספר  של  משתפת'   'קריאה  דיאלוגית'.  ו'קריאה  משתפת'   'קריאה  בהם  סוגים,  לכמה  נחלקת

  המהווה   השיח  הוא  בה  שפעיל  המו   פעילים,   משתתפים  להיות  הזדמנות   לילדים  ניתנת   שבה

  משתפת,   קריאה  של  סוג  היא  ספר  של  דיאלוגית'   'קריאה  .לילדים  מבוגר  בין  מילולית  אינטראקציה

  שאלות   הילד  את  שואל  המבוגר  קטנות.  בקבוצות  ילדים  עם  הספר  על   ושיחות  הקראות  כמה  המערבת

  או   הרחבה  חזרה,  אישור,  בעזרת  הילדים  תשובות  ל ע  ומגיב   בסיפור,  אסטרטגיות  בנקודות  מגוונות

  על   חיובית  השפעה  יש   ספר  של  דיאלוגית  לקריאה  יותר.  לומר  לילדים   מסייע  כך  מתוךו   –  תיקון

  שיתוף   של  חברתית  רגשית  למידה  טיפוח  ועל   אוריינות   ניצני  פיתוח  על  למשל   –  צעירים  ילדים

  בדיאלוגים   ומשתתפים  רבות  שאלות  שואלים  ילדים  (.Doyle & Bramwell, 2006)  בעיות  ופתרון

  גם   הטקסט.  של  ותאחר  בפרשנויות  ועוסקים  סיפור  אותו  של  חוזרת  לקריאה  מאזינים  כשהם  רבים

  ודאגה   בשיח  השליטה   הרפיית  ורפלקציה,  שיח  כישורי  מתפתחים   חוזרת  בקריאה  המבוגר  אצל

   (.Tal, 2012) בקבוצה  והשתתפותם הילדים לשלומות 

  שואלות  גננות   משתפת, ספרים  קריאת   במהלך כי   מצאו ( Deshmukh et al., 2019)  ואחרים  דשמוך

  )"כמה  "כמה?"  שאלות  עושה?"(,  הוא  )"מה  היכן  מתי,  מה,  מי,  כמו  במילים  המתחילות  רבות  שאלות

  הם   "האם  שמח?",  נראה  הוא  )"האם  לא  או  כן  של  תשובה  שמצריכות  שאלות  או  לה?"(,  יש  צבעים

  עוררו   יותר,  נמוכה  בתדירות  הגננות  אצל  שהופיעו  ו"איך",  "למה"  מסוג  שאלות  שוב?"(.  חברים

  חברים?".   נקראים   הם   "למה  למשל  , מדויקות  בהכרח   לא   אם   גם   יותר,  ורבות  ארוכות   תגובות   בילדים

  מה  – אחת מילה באמצעות הגננת של השאלות רוב על לענות לילדים  שקל מצאו החוקרים למעשה

  מעל   שהיא  אתגר  לרמת  המכוונים  (2006)  ויגוצקי  של  התשאול  לעקרונות  התאמה  חוסר  ראהשמ

   הילדים. של השליטה רמת
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  ויכולת   המילים  אוצר  העשרת  בהן  לילדים,  ושירה  ספרות  לקריאת  רבות  מעלות  מונה  (2003)   ברוך

  של   המללה  הדמיון,  פיתוח  חדשים,  ורעיונות  נושאים  עם  והיכרות  המחשבה  עולם  העשרת  הביטוי,

  הכוח,   את  השאר  בין  הרגשי   צדמה   מציגה  ברוך  אתגרים.  עם   התמודדות  לדרכי  וחשיפה  מצבים

  עשוי   אלה  למעלות  כי  לומר  נוכל  בהשראתה  לילד.  להעניק  עשויים  שספרים  והעונג  ההתלהבות

  היבטים   עם  ילדים  ספרי  הקראת  הרך:   בגיל  מתמטיקה  של  ולמידה  הוראה  של  בהקשר  גם   ביטוי  להיות

  מתמטיים,  וסמלים  למושגים  לחשיפה  המתמטית,   השפה  להעשרת לתרום עשויה  למיניהם   מתמטיים 

 מתמטיקה.  בנושא חיובית חוויה יצירתלו  בעיות  ופתרון מתמטיים   מצבים  תמלולל

  תרומה  יש  הילדים  ולספרי  (,Espinas & Fuchs, 2022)  מתמטית  בהתפתחות  יעיקר  תפקיד  יש  לשפה

  מאפשרים   הילדים  ספרי  מתמטיקה.  ללמידת  וגישתם  צעירים  ילדים  של  המתמטית  ההבנה  להתפתחות

  חיינו ב  נפרד   בלתי  חלק  היא  מתמטיקה   כי   העובדה  את  מחדדים   ואוריינות,  מתמטיקה  לשלב

  )פטקין   המתמטית   לשפה  יומית ם־ היו   השפה  שימושי   בין   הקשר   את   ומחזקים  (, 2019  )מרקוביץ,

  של   המתמטי  התוכן  בהבנת  לתמוך  שעשוי  ידע  מכילות  הילדים  בספרי  התמונות  (.2004  ואחרים,

  בלי   גם  הצעירים  הילדים   בקרב  מתמטיים   חשיבה   תהליכי  לעורר  בכוחן  יש  מסוימת  ובמידה  הסיפור,

 .(Elia et al., 2010)  מבוגר של תיווך

  בנושאים   הגן  ילדי  של  ההישגים  כי  במחקרן  מצאו  (Keat & Wilburne, 2009)  ווילבורן  קיט

  ללמידת   מתקדמות  גישות  פיתחו  הם  וכי  ילדים,  ספריב  מהלמידה  לטובה  הושפעו  מגוונים  מתמטיים

  וציירו   והבעיות,  ההקשרים   הספר,  דמויות   עם   דרמטי   במשחק  עסקו  הילדים  כי   ראו  הן  מתמטיקה.

  על   חשבו  כך   ולשם  בסיפור  לדמות  לעזור  רצו  הם  הסיפור.  שבתוך   המתמטיקה  את   לייצג  כדי   תמונות

  מעורבים   והיו   מתמטית,  חשיבהל   הקשרב  שלהם  בדמיון  השתמשו   שלה,  לבעיות  מגוונים  פתרונות

  ילדי   מתמשכת.  התעניינות  וראוה  נימוקיהם  את  הסבירו  בשקיקה,  תשובות  צעקו  –  בפעילות   מאוד 

  בפינת   ושיחקו  ילדים   ספרי   בשילוב   מתמטיקה  למדו   (Hong, 1996)  הונג   של   מהמחקר   חובה  גן

  שיחקו   אלה  שילדים  מצאו  החוקרים  הסיפורים.  לתוכן  הקשורים  מתמטיים  באביזרים   המתמטיקה

  אלה,   מחקרים  לעומת  ילדים.  לסיפורי  קשר   בלי   מתמטיקה  שלמדו  מילדים  יותר  רב  זמן   זו  בפינה

  מתמטיות   מילים  אוצר  על  דגש  מתן  כי  מצאו  (Hassinger-Das et al., 2015)  אחרים ו  דס־הסינגר 

  ילדים  של  המתמטי  המילים  לאוצר  תרם  מנםוא  סיפור  הקראת  במהלך  ו"פחות"  "יותר"  "שווה",  כמו

  מושג   כמו  הכללי   המתמטי  הידע   על  מיוחדת  השפעה  זו   להתערבות  הייתה  לא   אך  בחשבון,  קשיים   עם

 המספר. 

 המחקר  מטרת

  לגן   מתמטי   בקורס  ילדים  ספרי  שילוב  של  ההשפעה  את  לבחון  הייתה  המחקר  של   הכללית  המטרה

 זה  במאמר  המוצג  המקרה  חקר  מטרת  הילדים.  בגן  והוראתה  מתמטיקה  כלפי  הסטודנטיות  עמדות  על

  רגשית,   מבחינה   –   בקורס  שהשתתפה  הרך  לגיל  סטודנטית  –  אביגיל  של  העמדות   אחר  להתחקות   היא

  שספרי   התפקיד  ועל  הקורס,  במהלך  שלה  החוויות  על  ללמוד  ביקשנו   והתנהגותית.  קוגניטיבית

 שלה.  המקצועית בהתפתחות  מילאו הילדים 
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 המחקר שיטת

תודולוגיה  מ

  על אחדים  דברים   באמצעותה ללמוד אפשר ש גישה   – ( case study)  מקרה חקר  מסוג  הוא  זה מחקר 

  להשתמש   ואף  הנחקר,  במקרה   ים תנהל המ  תהליכים  על  הארגונית,   או   האישית  האנושית   ההתנהגות

  מגוונים   מקורות  לפי  (.2016  )יוסיפון,   ההתנהגות  לשיפור  החלטות  קבלת  לצורך  בממצאים

(Lichtman & Taylor, 1993,)  מבינים   שאנשים  באופן  מתמקדת  קרובות  לעיתים  מקרה  חקר  גישת  

  מקום ל  לזמן,  לב  שיםוב  לשאול  רוצה  שהוא  בשאלות  גבולות  מציב  שהחוקר  תוךמ  שלהם,  החיים  את

  ומקיפים,   מורכבים   איכותניים,   במונחים  ישות   וניתוח   תיאור  של   תהליך   הוא   מקרה  חקר   משתתפים.לו

  "איך"  השאלות על לענות רוצים כאשר מתאים והוא זמן, פרק פני  על פעם לא מתפתחת שהיא כפי

 ו"כמה".  "מה"  השאלות על מאשר  ו"למה"

 case)  הערכה"  לשם  מקרה  "חקר  (Yin, 2012)  יין  קרא  בו  שנשתמש  מקרה  חקר  של  המסוים  סוגל

study evaluation,)  לשיפור   דרכים  על  תובנות  ידיל  המביאה  הערכה  –  פרויקט  להערכת  שנועד  

 הרך.   בגיל  מתמטיקה  להוראת  סטודנטים  להכשרת  האקדמית  המערכת  –   ומאמרנוב  כלשהי,  במערכת

  להבין   ננסה  בעזרתהו  בגן,  מתמטיקה  הוראת  על  אקדמי  בקורס  הסטודנטיות  באחת  מתמקד  המחקר

  ההתפתחות   על  להשפיע  עשוי  מתמטיקה  להוראת  בהכשרה  ילדים  ספרי   ששילוב   האופן   את   ולהמשיג

   בפועל. גננות או הוראה פרחי   של המקצועית

פים ת ת  מש

  לסטודנטיות   הילדים"  בגן   מתמטיים  "מושגים   הסמסטריאלי  בקורס  קורונה,   בשנת  שהנע  המקרה  חקר

  מעשית   בעבודה  התנסו   כבר  הסטודנטיות  הארץ.  במרכז  אקדמית   במכללה   הרך  לגיל  בחוג  ב  שנה

  שעוסק   שלהן  הראשון   הקורס  זהו  הקורונה.  מגבלות   פי  על   המחקר   בשנת   וגם   א,  בשנה  בהיותן  בגנים

  הרך"   בגיל   מתמטית   "חשיבה  נוסף  קורס   למדו   הן  המחקר(  )לאחר  ג  ובשנה  הילדים,   בגן  מתמטיקהב

 .איתם פעילות  לאחר ילדים  של חשיבה תהליכי ניתחו הן שבו

  משלימה   כגננת  העבד  היא  לימודיה  שנות  כלב  לילד.  ואם  נשואה  אביגיל,  בסטודנטית  מתמקד  המחקר

 מבחינה  עוד  מתפתחת  היא  איך  לראות  מעניין  היה  כך  ומשום  ביישובה,   בגן  מקום  כממלאת  או

  את   אוהבת   בזמן  ווב  המקדים(,  בשאלון  )לדבריה  מתמטיקה'   אוהבת  'לא  שהיא  העובדה  מקצועית.

  הזו.   הפתיחה  מנקודת   ההתפתחות  את  לבחון  כדי  מקרה   לחקר  בה  הבחירה  את  חיזקה  בגן,  המתמטיקה

  על  מענה החמיצה ולא הקורונה, אתגרי אף על בקורס, המשימות  כל  את עשתה אביגיל כך על  נוסף

   ומעניינות.  נרחבות היו תשובותיה  המחקר. משאלוני  פריט אף

  על   קורסים  הזו  הסטודנטיות  קבוצת  את  לימדו  מהן  שתיים  חוקרות.  שלוש  יהלונ   המחקר  את

  שהיא   השלישית,  החוקרת  ג.  בשנה  והשנייה  המחקר,  שנת  –  ב  בשנה  בהיותן  האחת  בגן,  מתמטיקה

  הקורס   עיצובו   תכנון ב   השתתפה  בגן,   מתמטיקה  להוראת   הקשורים   קורסים  בהוראת  רב  ניסיון  בעלת 

   הנתונים. ובניתוח והמחקר
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תות ראה  כני ס   ההו  בקור

  זום, ב  נעשתה  הלמידה  שבה  הקורונה  ימיב   נהלהת  הילדים"  בגן  מתמטיים  "מושגים   הקורס 

  על   בקורס  למדו  הסטודנטיות  בידוד.  או  סגר  היה  כשלא  הילדים  בגני   להתנסות  יכלו  והסטודנטיות

  מרחבית,   ותחושה  גאומטריה  המספר,  מושג   האלה:  ייםעיקרה  נושאים ב  הילדים  בגן  מתמטיקה

 הרך.  בגיל ילדים  של המתמטית החשיבה והערכת  מתמטי  שיח  יום,־ היום בחיי כמותיים   מושגים

  הן   שולבו  ילדים  ספרי  דקות.  20־ ו  שעה  של  שיעורים  12  נהלוהת  ובפועל  סמסטריאלי  הקורס

  של   חוזרת  קריאה  באמצעות   במתמטיקה  ו עסק  ובה  בגן  המתמטית   בהתנסות   הן  בשיעורים   בהוראה

  שאינם   האלה  הספרים  בהם  –  הכינה  שהמרצה  מרשימה  ספר  בחרה  סטודנטית  כל  קטנה.  בקבוצה  ספר

  בחמשה   מעשה   ; (1964) קיפניס לוין  מאת   אבא   של   הגדולה  המטריה  : במפורש  מתמטיקה  מכווני 

  הדלת   מאחורי  ;( 2014)  הראל  נירה  מאת  נעה  של  הסימנים  שפת  ;(1974)   רות  מרים  מאת  בלונים

  הרעב הזחל  ;( 1977) רות  מרים   מאת  יעל של  הבית ; (2012)  קוריאל  אלון לי ־גיל  מאת  שביל  יש

  הולכת   העמקה  לרמת  להגיע  כדי  (.1970)  שנהב  חיה  מאת  פטל  מיץו  ;(1988)  קרל  אריק  מאת

  עשות ל  נדרשו  הן  (,Tal, 2012)  הסטודנטיות   של  השיח  ניהול  וכישורי  הילדים  השתתפות  של  וגדלה

  וחצי,   חמש  עד  ארבע   בני  בילדים  להתמקד  התבקשו  הן  כן  כמו  ספר.  אותו  של  הקראה  מפגשי  שלושה

  חטיבה   לפי   שליפה.  מלבד  מגוונות לאסטרטגיות  ולחשיפה מתמטי שיח  של   סבירה  לרמה  להגיע  כדי 

  מפגש   כל   לאחר   ולפיכך   המורה,  באמונות   שינוי  ליצור  עשויה  ההוראה  התנסויותב  רפלקציה   (,2003)

  מטלת   ניתנה  כך  על  נוסף  הקורס.  באתר  שנפתח  אישי  בבלוג  לכתוב  הסטודנטית  התבקשה  הקראה

  של   חופשית  )לבחירה  אחר  ילדים  ספר  עם  מתמטיים  מפגשים  שני  תכנון  הכוללת  קורס  סוף

  הסטודנטיות   התבקשו  אלהה  ההקראה  במפגשי  .ה רפלקטיביתוכתיב  מהם  אחד  העברת  הסטודנטית(,

   הסיפור.  קריאת   ת יחווי  את   ולשמר  ממנו,   במנותק   ולא  הסיפורי   ההקשר  בתוך  רק  במתמטיקה  לעסוק 

  כשלעיתים   הספר,  בהקראת  ההתנסות  על  חופשי  בשיח  נפתח  שיעור  כל  הקורס,  מתחילת  כחודש

  על   השיח כן נמשכו,  שהשיעורים   ככל  לדיון.  אותה והעלתה  בבלוג  מהנכתב   אנקדוטה בחרה המרצה

  שפת   בספר  לדוגמה  וגדלה.  הולכת  העמקה  ברמת  ומיומנויות  נושאים   מגוון  כלל  הילדים  ספרי

  בהיבט   דיון  התפתח  ,(1988  )קרל,  הרעב  הזחל  בספר  וכן  ,(2014  )הראל,   נעה  של  הסימנים

  ביום   :אלהה  ההיבטים  בין  לקשר  מסייע  כשהסיפור  שלו,  הכמותי  ובהיבט  המספר  של  הסידורי

  וכן   ,צמות  שתי  השני  ביום  כמותי(,  )היבט  אחת  צמה  עהו לנ  קלעה  מאי א  סידורי(  )היבט  הראשון

 הלאה.

  לילד,   ומשמעותי  רלוונטי  הקשר  מתוך  במתמטיקה  לעיסוק  סיפורה  של  התרומה  את  הדגישה  המרצה

  עם   לנהל   המבוגר  של  נטייהב  גם  עסקה  היא  פורה.  מתמטי  לשיח   טריגר  שמשלשלו    יכולת ה  ואת

  לנהל   הסטודנטיות  את  ועודדה  , (Deshmukh et al., 2019)  קצרה  תשובה– שאלה  מסוג  שיח  הילד

  )איך   הפעולה  דרך  של   והסבר  מגוונות,  בדרכים   מענה  רעיונות,  העלאת  המטפחת  דיאלוגית  קריאה

  הסטודנטיות   ועוד(.  ?...ל  בין...  ההבדל  מה  ככה?  דווקא  עשית  למה  לדעת?  אפשר  איך  יודע?  אתה

  לא   –  האישי  בבלוג  הרפלקטיבית  הכתיבה  במהלך   גם   המיטבי  השיח  עקרונות  את   ליישם  התבקשו 

 הפעולה  לדרכי  והצדקות הסברים לתת  אלא הילדים, עם  במפגש שנעשו  הפעולות בתיאור להסתפק

   בהתלבטויות. ולשתף שלהן
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 המחקר  כלי

  שיעורי   הקלטות  אישי,  בלוג   ואחריו,   הקורס  לפני  שאלונים  כלים:   במגוון  נחקר  אביגיל   של  המקרה

  וכדי   ודפוסים חוזרות תופעות לחשוף כדי הקורס במהלך נאספו הנתונים הקורס. סיום ומטלת הזום

 עליהם.  ההסתמכות יכולת  את  להגביר

 שאלונים 

  למחקר   שהותאמו  מתוקפים  שאלונים  על  וסתמכ שה  עמדות  בנושא  ם שאלוני  ארבעה  בנו  החוקרות

  סיום   לאחר  שאלונים  ושלושה  (pre)  אחד  מקדים  שאלון  (:Ben-Chaim et al., 2007  ;1980  )אילני,

  בפורמט   לסטודנטיות  הוצגו  השאלונים  מרחוק  הלמידה  לשב  (. post1, post2, post3)  הקורס

Google Sheets.   ואביגיל   אחרת,  או  זו  במידה  השאלונים  במילוי  השתתפו  בקורס  הסטודנטיות   כל  

 . ומפורטות  מלאות תשובות עליהם ענתה

ונים  : post1־ו  pre שאל

  של   בעמדות  ועסקו  זהים,   כמעט  היו  הקורס  אחרי   post1  ושאלון  הקורס   לפני  (1  )נספח  pre  שאלון

  15־ו פתוחות   שאלות 2 הכילו אלה  שאלונים בפרט.  הילדים ובגן  בכלל  מתמטיקה כלפי   הסטודנטית

  או   ולנמק  רבה"(,  )"במידה  4  עד  לא"(  )"כלל  1־מ  ההסכמה  מידת  את  בהם  לסמן  שצריך  היגדים

  להביא   התבקשה  הסטודנטית  pre  בשאלון  מההיגדים  כמהב  כן  כמו  נתנו.  שהן  הדירוג  את  להסביר

  הרגשי   ביחס  עסקו  ההיגדים  הקורס.  לפני  ילדים  עם  קודמות  מהתנסויות  או  שלה  מהידע  דוגמאות

  שכגננת   מהמחשבה  חרדה  "אני  אותי",  מרתיעה  )"מתמטיקה  בגן  הוראתה  וכלפי   מתמטיקה  כלפי

  מודעת   )"אני  מגננת  הנדרש  והקוריקולרי   המתמטי   בידע  בגן"(,  למתמטיקה  להתייחס  אצטרך

  בגן   במתמטיקה  לעסוק  הפדגוגית  ובמסוגלות  בגן"(,  מילד  המצופים  המתמטיים  והמיומנויות  לנושאים

  ביכולתי  "יש  מתמטיים",  לתכנים   להתייחס  כדי  הגן  משגרת  מזדמנים  מצבים  לנצל  ביכולתי  )"יש

  הילד/ה   לרמת  מתמטיות  פעילויות  להתאים  ביכולתי  "יש  מתמטיות",  שאלות  בגן  הילדים  את  לשאול

 הגן"(.  בגיל

 הפתוחות:  השאלות אלה

  מתמטית   חשיבה  ולפתח   מתמטיים  תוכן   לתחומי   ייחס להת   יכולה  הגננת  הזדמנויות  באילו   לדעתך,  .1

 פרטי  בגן?

  תוכן  לתחומי  להתייחס  שתוכל  מנת  על  הגננת  לרשות  העומדים  המשאבים  מהם  לדעתך, .2

 פרטי  בגן?  מתמטית חשיבה  ולפתח  מתמטיים

ון  post2 שאל

  15  הכיל  השאלון  השוטפים.   הקורס  בשיעורי  ללמידה  הילדים   ספרי  בתרומת   עסק   post2  שאלון

  הסטודנטיות   מתאימים.   נוסח   שינויי ב  post1־ו   pre  בשאלונים   ההיגדים  15  על  ים נשענ ה  היגדים 

  להיגד   למשל,  הקורס.  משיעורי  דוגמה  ולתת  היגד,  כל  עם  שלהן  ההסכמה   מידת  את  לנמק  התבקשו

  תואם   post1  או   pre  בשאלון   בגן"  מילד   המצופים  המתמטיים  ולמיומנויות  לנושאים   מודעת  "אני 

  שלי   למודעות  תרם  הקורס  שיעורי   במהלך  ילדים  ספרי  של   "השילוב  :post2  משאלון  הבא  ההיגד
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  לכתוב   הסטודנטיות   הוזמנו  השאלון  בסוף  בגן".  מילדים  המצופים  והמיומנויות   הנושאים   לגבי

 בגן. מתמטיקה  הוראת על  קורס במהלך  ילדים  ספרי שילוב על ותבחופשי 

 post3  שאלון

  דרישות   רקע  על  ונעשש  ילדים  עם   המתמטיות  להתנסויות  הילדים  ספרי  בתרומת  עסק  post3  שאלון

  ספרי  של "השילוב המילים היגד כשבכל ,post2 משאלון לאלה דומים זה בשאלון ההיגדים הקורס.

  המתמטית   בהתנסות  הילדים  ספרי   של  "השילוב   במילים  הוחלפו   " . תרם..  הקורס  בשיעורי   הילדים 

  מילות   עם   post2  בשאלון  שהופיעו   ותכנון  הכרה  זיהוי,  מילות   החלפנו  כן  כמו  ". ...תרם  הילדים  עם

  תרם   הקורס  בשיעורי  ילדים   ספרי   של   "השילוב   post2  בשאלון  ההיגד  למשל  כך  הילדים.  עם  פעולה

  "השימוש  :זה  למשפט  post3  בשאלון  שונה  הגן"  בגיל לילדים  שיש  מתמטית בהבנה  קשיים  להכרת

  של   מתמטיים   לקשיים   להתייחס   שלי  ליכולת   תרם  הילדים   עם  המתמטית  בהתנסות  ילדים   בספרי

  לשילוב  הקשורים  נוספים  היבטים  על  ותבחופשי לכתוב הסטודנטיות  הוזמנו  השאלון  בסוף  ילדים". 

 מתמטיים.   ורעיונות  מושגים טיפוח  לצורך בגן  ילדים ספרי

  נשלחו   post־ה  שאלוני  שלושתו   בקורס,  הראשון  הזום  בשיעור  ניתן  (pre)   המקדים  השאלון

   בקורס.  הציונים מתן  לאחר  במייל לסטודנטיות

 בלוג

  הספר   הקראות  שלושמ  אחת  כל  לאחר  אישי  בבלוג  לכתוב  הסטודנטיות  התבקשו  הקורס  במהלך

  המפגש   לקראת  ובהתלבטויות  הקודמת  הקריאה  לאחר  שנעשו  בשינויים  ,במפגש  בנעשה  לשתףו

  בגילים  לילדים ההתאמה המפגש, בהם שעסק המתמטיים הנושאים על גם לכתוב התבקשו הן הבא.

  לבסוף   ועוד.  בהמחשה  שימוש  השיח,  ניהול  אופן  ילדים,  של  קשיים  או  שגיאות  בחינת  ונים,מגו 

  המתמטי   שהעיסוק  בלי  ספר  קריאת  של  החוויה  על  לשמור  הצליחו  האם  לשתף  הסטודנטיות  התבקשו

 ממנה.  יסיח

  המבקש   ילד  על  מסופר   שבו  (,1982  )שניר,  גלגלים  הספר  את  חובה   בגן  לילדים  הקריאה   אביגיל

  שלושה  קורקינט,  – גלגלים  שני  מריצה, בונה ואבא  – אחד גלגל מוצא   הילד אוטו.  לו שיבנה מאביו

   .ואוט לו בונה אביו גלגלים, ארבעה שמצא לאחר  לבסוףו  אופן,־תלת  –  גלגלים

ת קלטו רי  ה  הזום   שיעו

  בזום   ונהל הת  מתמטיים"  "מושגים  הקורס  שיעורי  גם  הקורונה,  בשנת  המכללה  קורסי  כל  כמו

 והוקלטו. 

ת טל ס   סיום  מ  הקור

  תובנות   מושגים,   בעזרתו   לטפח  אפשר ש  אחר   ילדים  ספר  לאתר  הסטודנטית  התבקשה  הסיום  במטלת

  נושא   על  מתמטית  פעילות  או  שיח  הכוללים  הספר,  של  הקראה  מפגשי  שני  לתכנן  מתמטיים;  ושיח

  ולכתוב   אותו;  ולתמלל  להקליט  לילדים,  ההקראה  ממפגשי  אחד  עשות ל  לסיפור;  המתקשר  ימרכז

 . דוח רפלקטיבי

  דוכן  שמקימים   ילדים שני  על   מסופר  שבו  (,2019  רלוי, ־)זליכוב  לימונדה  הספר  את   בחרה אביגיל

  העיר.   לאנשי   לימונדה  דוכני  ועוד   עוד  להקים  צריכים  והילדים  להצלחה  זוכה  הדוכן  בשכונה.  לימונדה
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  עשתה   היא  כשבפועל  "חצי",  במושג  האחר  המפגשו  "זוג"  במושג  עסק  אביגיל  בנתהש  המפגשים  אחד

 "זוג".  בנושא המפגש את  הילדים עם

 אתיקה 

  שם,   בעילום  השאלונים  את  להעביר  המכללה  של  אתיקה  וועדתמ  אישור  קיבלה  בקורס  המרצה

  הציונים   מתן  לאחר  יועברו  post־ ה  ששאלוני  ובתנאי  במחקר,  להשתתף  הסטודנטיות  להסכמת   בכפוף 

 בקורס. 

  מפגש   ואישורו.  הראשי  המדען  לשכת  להנחיות  בכפוף  המעשית  העבודה  של  בגנים  פעלו   הסטודנטיות 

  הילדים,  של  מזהה פרט   כל  טשטוש  ונעשה  ותומלל,  )אודיו(  הוקלט הסיום במטלת נעשהש ההקראה

 מהקהילה.  כלשהו   אדם או הגן

נים  עיבוד תהליך נתו  ה

  (. 2016  )יוסיפון,  משמעויות  מהן  לחלץ  שאפשר  רבות  מערכות־בתתי   מאופיינת  מקרה  חקר  גישת

  לבחור   החוקר   ועל  קשרים,   ביניהם  שיש  ממצאים  של  ומורכב  מגוון  אוסף   נוצר  המחקר   בתהליך

  בכל   שהתקבלו  נתוניםב  ראו  החוקרות  בבהירות.  ולהציגם  הממצאים  את  לארגן  המאפשרת  בדרך

  וניתחו   נפרדת,   תוכן   יחידת   –  הסיום  מטלת  הזום,  שיעורי  הקלטות   בלוג,   שאלון,   –   המחקר  מכלי  אחד

  אביגיל   של  ההתפתחות  את  נאמנה  לשקף  שעשוי  מה  –  המחקר  במהלך  הופקו  שבו  הסדר  לפי  אותן

  –   קטגוריות  של  ראשונית  רשימה  תוכן  יחידת  בכל  גיבשה  בנפרד  חוקרת  כל  בתחילה  הזמן.  לאורך

  מתמיינת   התוכן  מיחידת  טקסט  יחידת   שכל   בדקה  היא  מכן  לאחר  אביגיל.  בהם  שעסקה  העל  נושאי

  התגבשות   לאחר   קטגוריה.   כל  בתוך  נושאים(־)תתי  תמות  זיהוי   שאפשר   מה  –   אלהה  לקטגוריות 

  תפיסות,   מגוון  לזהות  כדי  תמה,  אותה  שבתוך  החומר   את  החוקרות  מיינו  תוכן,  יחידת  בכל  התמות

  מיחידות   והתמות  הקטגוריות  בין  החוקרת  השוותה  תוכן,  יחידת  בכל  זה  תהליך  בסיום  וחוויות.  עמדות

  דיונים   ונהלהת  האישי  הניתוח  בסיום   הבדלים.  או  קשרים  דפוסים,  לזהות  כדי  ונותמגוה  התוכן

   יות.עיקרה  התמות על  להסכמה הגיעו בהםו  החוקרות, שלוש   של משותפים

צאים   ממ

  הממדים   שלושת  לפי  קטגוריות  שלוש ל  ינוו מ  בגן  הוראתה  כלפיו  מתמטיקה  כלפי  אביגיל  של  העמדות

  נוסף   (.,Ajzen 1993)  ותי התנהג  וממד   קוגניטיבי  ממד   רגשי,  ממד  בספרות:  שמופיע  כפי   עמדות,  של

  התפתחות   המשקפות  תמות  עלו  ונותמגוה  התוכן  מיחידות  והתמות  הקטגוריות  בין  מההשוואה  כך  על

   בעמדות. 

  או   שהתגבשו  והעמדות  ,pre  בשאלון  ונמצאו  הקורס  לפני  אביגיל  של  העמדות  מוצגות  2  בנספח

  בעמדות   התפתחות המתארות התמות התוכן. יחידות  בשאר ונמצאו – יו אחר ו הקורס במהלך נחשפו 

  התוכן   מיחידות  ציטוטים  עם  תמה  כל  של  התיאור  מובא  ואחריה  להלן,  1  בטבלה  מוצגות  אביגיל  של

   להיווצרותן. והרקע העמדות של ביטויים  בהם  מובלטיםש  ונותמגוה

  שהיא   ופעמים   לאחרת,  אחת   מעמדה  דיכוטומי   מעבר   בהכרח   מתארת  אינה  התפתחות  תמת  כי   נציין

 קודמת.  העמדה על שנוסף נדבך מתארת



קה ל  זה מתמטי ור? כ סיפ ו ה ור  )א סיפ ל  'ה (  ש יל' יג  אב
 

 
שפ" – השורות בין ך – גת  7 כר

65 

 

  של "  או   "בגן   "המתמטיקהלעומת    "המתמטיקה"   תכונה  מהעבר   מכירה שאביגיל  המתמטיקה   הערה:

 הגן". 

 

 הקורס במהלך אביגיל של בעמדות התפתחות :1 טבלה

 הרגשי  הממד

 אליה וחיבור הערכה אל ממתמטיקה  ורתיעה מתסכול .1

  ביניהן חיבור אל הגן של למתמטיקה  מתמטיקה בין רגשית מהפרדה .2

 הקוגניטיבי  הממד

 שלה  באיכויות  הכרה אל המתמטיקה של נוקשה מתפיסה .1

 עומק  ובעלת ממדים כרבת תפיסתה אל כפשוטה בגן  המתמטיקה מתפיסת .2

 ההתנהגותי  הממד

 הילדים  על וחיבובה הנגשתה אל  ממתמטיקה  אישית מרתיעה .1

 מתמטיים   ורעיונות מושגים שילוב אל בלבד  ואורייניים חינוכיים לצרכים  ספרים  מקריאת .2

 ילדים   ספרי בעזרת והשיח  הפעילות הרחבת אל מתמטי תרגול לצורך  במשחקים משימוש  .3

  החשיבה   את   להבין  כדי   שאלות   שאילת   אל  יודעים   הילדים  מה  לדעת   כדי   שאלות  משאילת   .4

 שלהם 

   ויצירתיות  מחשבתית גמישות  אל מחשבתית מבלימה .5

מד מ  הרגשי  ה

  מתמטיקה   ענייןב  הגן.  של   מתמטיקה  פי ל כ  מהיחס   שונה  היה  מתמטיקה  פילכ   אביגיל  של  הרגשי  היחס

 ,post1)   !"בכלל  אוהבת  "לא  –  ובנחרצות  (,post2)  מתמטיקה"  אוהבת  "לא  המשפט   על   חזרה  אביגיל

pre.)  ולא   משעממות  תבניות  זה"  בעיניה:  מעניינת  ולא  קשה  הספר  מבית  זוכרת  שהיא  המתמטיקה  

  ת יחווי   כשברקע  ,(pre)   בעיניי"  מעניין   מספיק  ולא   קשה  מחשבה.  המון  דורש  זה  שני  ומצד  מגוונות,

 מתסכלת:  למידה

ה ה  לי  היית ור ה  מ מר ני  שא ה  שא ב ו ה,  ט בל  בז ני   א מת   א ה   לא   בא ח לי צ הבין   מ ה   ל   היא   למ
ה  ב ש ת  ח ה   א ית  מאוד   אני  .ז ט י ד  , א יתי  תמי ון  על   על עי ף  הר ו ס בחן  ב קתי  ולא  המ פ ס   ה

ב, ו ף  לכת עם  א י  לא  פ צלחת ור  ה כ ה  לז ון  מ עי ה  כל   של  הר וסח ם  ואיך  נ שי שתמ ה  מ . ב . .  

 (pre )   

  שהתעורר   רגש  –  הגן  של  מתמטיקה  פיל כ  ביחסה  רק  אביגיל  אצל  בשימוש  הייתה  'אוהבת'   המילה

  היה   .הגן  של  מתמטיקה  רק  אוהבת  "אני  ובמהלכו:  הקורס  לפני  חוותה  שהיא  והעניין  ההנאה  לאחר

 זה   כי  ,נחמדה   היא  בגן  רק"...  (;post3)  "...מכירים  שאנחנו  עגולים  חפצים  על  ביחד  לחשוב  כיף

  (, post2)  ותיאוריות"  תרגילים  אוהבת   "לא  שאביגיל   מכיוון  .(post1)  "מעניין ו  לחיים   ונוגע  ריאלי 

  שאין  בקורס  אמרה  "...המרצה  פורמלי:  באופן  במתמטיקה  עוסקים  לא  שבגן  לראות  שמחה  היא
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  השפה,   זו  והמשחקים  הספרים  השפה.  לא  זאת  [... ]  בכלל  )בכתב(  תרגילים  לפתור  מהילדים  דרישה

  החיבור   על  השפעה  יש  בגן  הלמידה  דרךשל  מכאן  .(post2)  "אליה  מתחברת  שאני  שפה  זאתו

 בגן.  למתמטיקה  אביגיל של הרגשי

  הרגשיות   בעמדות  תמורות  חלו  מתמטיקה,  אהבת־אי   על  הקורס  בכל  הנחרצת  הרגשית  העמדה  אף  על

  אל   ורתיעה  מתסכול  :1  בטבלה  המוצגות  ההתפתחות  תמות  בשתי  המשתקפות  כלפיה,  אביגיל  של

  ירידה   חלה  הקורס  לאחר  הגן.  של   למתמטיקה  בינה  הרגשית  בהפרדה  ריכוך  וכן  וחיבור,  הערכה

  הילדים  ספרי  שילוב  (.post1)   ]נרתעת["  פחות  קצת  הקורס  "אחרי  ממתמטיקה:  אביגיל  של  ברתיעה

  המוכרים   הספרים   מתמטיקה.  אוהבת  ולא  ילדים.  ספרי  אוהבת  "אני  רגשית:  להתחבר   לה  סייע  בקורס

  כמו   מאיימים  ולא   ידידותיים  והם   ילדים,  ספרי  אוהבת  "...אני  למתמטיקה";  יותר  אותי  חיברו

 "נראה   פיוס:  של  בנימה  מתמטיקה,  פילכ   הערכה  הביעה  אף  אביגיל  הקורס  בסוף  (.post2)  "תרגילים

  כך"   כל  ומכנית  למשעממת  אותה  הפכו  הספר  בבית  ורק  בסדר,  באמת  המתמטיקה  של  שהבסיס

(post2 .)   

מד מ בי   ה טי  הקוגני

  יש   למתמטיקה  לדעתה,  קוגניטיבית.  מבחינה  גם  הגן  של  למתמטיקה  מתמטיקה  בין  הפרידה  אביגיל

  משעממות   תבניות   זה  אחד  מצד   מתמטיקה.  של  החשיבה  סוג   את  אוהבת  לא  אני"  נוקשים:   מאפיינים 

  לאחר   (.pre)  בעיניי"  מעניין  מספיק  ולא  קשה  .מחשבה  המון  דורש   זה  שני  ומצד  מגוונות,  ולא

  תרגילים   אוהבת  "לא   ותאורטית:  כטכנית  לה  המוכרת  המתמטיקה  את  מאפיינת  עדיין  היא  הקורס 

  חשבה  לפחות  כך  פשוטה,  היא  –  במהותה  שונה  הגן  של  המתמטיקה  זאת  לעומת  ." (post2)ותאוריות

  הרבה   צריך   לא   ;(pre)  שאצליח"  ברור   אז  .פשוטה  היא  בגן   שהמתמטיקה  חושבת   "אני  הקורס:   לפני

  לא   כלל   הגן  של   המתמטיקה   הקורס  בתחילת  ,זומ  יתרה  (. pre)   הגן"  של   הרמה   בשביל  מתמטי  ידע 

  .מתמטיקה  בכלל  לזה  קוראים  למה  יודעת   לא  אני  "...האמת   הרגיל:  במובן  מתמטיקה  בעיניה  הראתנ

  אנחנו   לאם  קשור  לא  שזה  חושבת  אני  ]...[  10  עד  סופרים  הם  ,סתם  כאילו  ]...[  רק  שזה  בגלל

  מילוי   לאחר   , 1  )שיעור  מרגישה"   שאני   מה  זה  ]...[  בזה  טובות  אנחנו  ואם   אוהבות,   לא  או  אוהבות

 (. pre שאלון

  המתמטיקה   וכלפי   המתמטיקה  כלפי   אביגיל  של   טיביותי הקוגנ  בעמדות  תמורות  חלו  הקורס  לאחר

  הכרה   אל  המתמטיקה  של  נוקשה  מתפיסה   :1  בטבלה  המוצגות  ההתפתחות  בתמות   המשתקפות   בגן,

  בציטוט עומק.   ובעלת  ממדים־כרבת תפיסתה אל כפשוטה  בגן המתמטיקה ומתפיסת  שלה,  באיכויות

  "נראה  המתמטיקה:  של  בטבעה  חיובית  קוגניטיבית  הכרה  גם  ניכרת  הרגשי  בהיבט  לעיל  שהצגנו

  ומיומנויות   מושגים  לנושאים,  החשיפה  לאחר  (.post2)  בסדר..."  באמת  המתמטיקה  של  הבסיסש

  שסייע   מה  –  שחשבה  כמו  "פשוטה"  אינה  בגן  שהמתמטיקה  אביגיל  הבינה  הילדים,  בספרי  מגוונות

   יותר:  ואיכותי  רחב באופן עצמה  מתמטיקהב  ראותל לה

יח   בעזרת פרים   על   הש י   ס בנת ותר   ה ה  י הש  כמ טיק מ ת ה   היא  מ ב פר  .רח ס ץ  ב טל  מי   פ
ה ב  הארי ה  רח פ 'יר הג ה  ו ה ו ב ם  הם  ולכן  ג שי תק בא  מ התח ורי  ל ו  מאח ות .  א יח י   ש פנ   ל

ס  ור י   לא  הק ית בת  הי וש ה   בכלל  ח ור,  שז ש ו   ק ה  א למד  שז ו   מ ה ש  (post2)  .מ
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מד מ תי  ה תנהגו  הה

  המספר   בו  ונמצא  להתנהגות,  כוונות  גם  כמו  פדגוגיות,  והתנהגויות  יכולות  נכללות  ההתנהגותי  בממד

  הקורס,   מלפני  העמדות  של  והקוגניטיביים  הרגשיים  ההיבטים  התפתחות.  תמות  של  ביותר  הגדול

  ומפורט  אלה בתמות  כמשתקף ההתנהגותיים ההיבטים  על   השפיעו  במהלכו, וההתנסות  הלמידה כמו 

  שהיא   ויש  לאחרת,  אחת   מעמדה  דיכוטומי  מעבר  בהכרח  מתארת  אינה  התפתחות   תמת   כי  נזכיר  להלן.

 הקודמת.  העמדה על שנוסף נדבך מתארת

רתיעה  .1 גשתה אל  ממתמטיקה אישית מ ה הנ וב ם   על וחיב  הילדי

  נרתעת  ואף   מתמטיקה   אוהבת   לא   שהיא  אף  על   כי  אביגיל   ציינה  הקדם,   בשאלון   הקורס,  לפני  עוד 

  זה   בגלל  אנסה  שאני  חושבת  "אני  חוותה:  שהיא  מה  את  יחוו  לא  בגן  שהילדים  תדאג  היא  ממנה,

  מוזרה   שהמתמטיקה  ירגישו   שלא  ,מזה  יהנוי ש  [ ...]  יותר  עוד  לילדים   המתמטיקה  את   להנגיש

  היו   ו"מעניין"   "כיף"  המילים  אכן,  (. pre)   " ובסדר  כיף  זה  שהמתמטיקה  תפיסה  שיבנו  ומסובכת.

  ביחד  לחשוב  כיף  היה "  הקורס:  רקע על  הילדים  עם   שעשתה הפעילויות לאחר החוויה מתיאור  חלק 

  " ... פעם  בכל   גלגלים  איקס  בעלי  רכב  כלי  על  לחשוב  מעניין  והיה   מכירים,  שאנחנו  עגולים   חפצים   על

(3post .)   

  הילדים,   אצל  רתיעה  במניעת  לסייע  הספרים  של  יכולתם  על  תובנות  ידיל  אביגיל  הגיעה  הקורס  לאחר

  במתמטיקה   לעסוק  כדי   הסיפורים   את  ניצלה  היא  בגן.  שלה  ההוראה  בפרקטיקות   אותן  יישמה  והיא

 רשמי:  לא  הקשר מתוך  ,אליה מחוברת היאש הגן'  ב'שפת

א  י   ל ם   הגדרת די יל ו   ל נ אנח ים   ש סק ו ה  ע טיק מתמ ט   .ב ו ו   פש נ סק ה   ע חלק   ב ות   כ עיל פ ה   מ
[. . ם  [. ו  הילדי הנ י  ולכן   נ ה  אנ ח ני ו  שלא   מ ע ירת .  י ה טיק מתמ ד  מ צ ,  מ ם  שני ו  א ר הם   יגדי   ל

ו עכשי ם  ' סקי ו '  ע ה יק ט ות  במתמ עיל פ ה  ה הי א  שת ה  ל הי ו  ת ו .]  יתית י ח . . פרים  [. ס ם  ה ותני   נ
ות ונ עי .  ר ם שאי ו ם  הם  לנ ם  ג ותני ות  נ נ ס  הזדמ יח התי הם   ל לי .[  א . . ו  ] אנ שקר ה  כ ית   לי   הי

ות ול  הזדמנ א ת  לש ם  א די בר  היל ,  ולד ה ו  איתם ה   ז ור   הי ש '  סתם  לא  –  ק פלתי הם   'נ   עלי

ו הם  אלא בינ ה ה ז ין  חלק ש עני ה ריאת  של מ ור ק פ  (post3) .סי

  לסיפור   להיצמד  הקפידה  אביגיל   "זוג",  המושג   בעניין  לימונדה   הספר   של   ההקראה  במפגש  ואכן,

  לי"   תגידו  זוג  שהוא  משהו  תראו  או  שתשמעו  פעם  וכל  הסיפור   את  נמשיך   "אנחנו  לילדים:  ואמרה

  ת יבחווי   נשארו  הילדים   'גלגלים'   הספר  בהקראת  גם  הסיום(.  )מטלת  אלפיים(  שרוולים,  )אופניים,

  לבנות   בשביל  מספיק  זה  האם  גלגלים.  X  מצא  הילד"  כמו   שאלות  אותם  שאלה  כשאביגיל   הסיפור

  ימצא   הוא  גלגלים  כמה  גלגלים?  X  עם  לבנות  אפשר  עוד  מה  גלגלים?  X  עם  לבנות  אפשר  מה  אוטו? 

  מה   לנחש  לנסות  ונהנו  רצף,  איבדו  לא  הם  הילדים.  מבחינת  בנחת  היו   שהשאלות  "...נראה  ";עכשיו? 

 (. 1 מפגש   )בלוג, יבנו"

ם   ספרים  קריאתמ  .2 ם  לצרכי ם   חינוכיי וב   אל   בלבד  ואורייניי ושגים  שיל   ורעיונות  מ
ם  תמטיי  מ

  שלמדנו,   מסר  "לחדד  כדי  בעיקר  ילדים   בספרי   להשתמש  עליה  שכגננת  אביגיל  האמינה  הקורס   לפני

  לספרים" וחיבור הקריאה ערך על  ללמד הילדים, של הדמיון את לפתח  רגשי, ושיח הזדהות לעורר

(pre.)  קריאת   במהלך  מתמטיים  מושגים  משילוב  חששה  את  הביעה  היא  לאחריוו   המחקר  במהלך  

  לב  לשים וצריך לילדים, קריאה  הרגלי והקניית הקריאה, חוויית של עניין שיש חושבת "אני ספר:
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  השני"   חשבון  על  אחד  יבוא  שלא  .זה  את  הורסת  לא   מתמטיים  מושגים  למידת  של  ששילוב

(post2 .) 

  פוגע   שאינו  רק  לא  ספר  קריאת  במהלך  מתמטיות  שאלות  שילוב  כי  אביגיל  הבינה  הקורס  לאחר

  ימצא   הוא  גלגלים   כמה  אותם  ששאלתי  "...בגלל  המפגש:   איכות   את  מעלה  אלא  הקריאה,  בהנאת

  מקריאה   הייתי  סתם  אם  טוב.  להם   והיה  אותם  אתגר  הספר  גלגלים,  3־ מ  לבנות  אפשר  מה  עכשיו,

  אביגיל   'גלגלים'   הספר  עם  בגן  השלישית  התנסותב  (.post3)  "מפספסת  הייתי  לחשיבה,  עוצרת  ולא 

   במתמטיקה:  עוד  להעמיק כדי  ההזדמנות את די ניצלה שלא כך על החמצה הרגישה

תחלתי ת  ה ור  א פ סי ה  עם  ה ע ב ם  אר צר,  ילדי ו  בח מנ סיי ת  ו ור  א פ סי ט  ה ע מ ן  כל  כשכ ג   ה
. ו הלך   איתנ ור   במ פ סי כל  עצרתי   ה ם  ב ע ד  פ היל ם   מצא   ש אלתי   –   גלגלי ותם   ש ה  –   א   ז

פיק ס ביל  מ ות  בש בנ ?  ל ו ט ו ה  –   לא  א ?  עוד  כמ סר ותם  שלחתי  ואז  –  ח צוא  א צר  למ   כלי   בח
ה ור ב ו  תח צים   א פ עלי   ח ו   ב ות פר  א ס ים   של   מ .[  גלגל . . ה  ] א ה  הקרי ית אוד  הי .  מ ית ויית ו   ח

ה ת  הי צ בל,  ק מתי   ח סיי סיימתי   לקרוא   ש ת  ו ות  א עיל פ .  ה ה י  בז לדים   כ ו  הי יתי,   הי ו  א צ   ור
יך  מאוד המש .  ל ות עיל פ בל  ב ות   כל  א עיל פ ו  ה ה  הז רת ות  ק טני ונ פ ס י  ב יד צ כן  מ א   ול   ל

פיק ס טתי   מ יש  קל ת  לי  ש ו דמנ ך  הז המשי .  ל העמיק ף,  ול ס ו עתי  בנ בגלל   יד ו   ש נחנ   שא
צר, ות  המשך   בח עיל פ ב  ה יי משך  מח ש  ה הי ע שתי   כך   פיזית   י נדר ות  ש ות  לגל י צירת   ולא  –  י

צלחתי ו  ה ות .  בא ה   הזמן ה  ז בל,  הי י  ח י   כ ולת כ ם   י רי ה ת  עוד  ל ה  א מיד וג,  .הל פגש  )בל   מ
ה    ( 3 הקרא

וש  .3 ם  משימ ות  הרחבת  אל  מתמטי  תרגול  לצורך  במשחקי השיח  הפעיל   בעזרת   ו
ם  ספרי  ילדי

  בשאלון   הטענה  עם  הסכמה  הביעה  היא  בגן'.  הלמידה  מ'שפת  חלק  ובמשחקים  בספרים  רואה  אביגיל

2post  הילדים,   עם  מרכזיים  כלים  "שניהם  משחקים:ב  גם  נהללהת  יכול  היה  בקורס  הלימוד  כי  

  יש   בגן  מתמטיקה  למידת  של  בהקשר  זאת,  עם  (.2post)  וסגנונות"  דוגמאות  אינסוף  יש  ולשניהם

 הנושאים  לקידום  המרכזי   הכלי  לא   ]הספרים[  זה  "...לדעתי  בעיניה:  אחר  תפקיד   מהם   אחד   לכל 

  צריכה   הנושאים  של  והעמקה וזהו.  הספר  בעקבות  בסיסי  לשיח  מתאים  רק  זה  ,בגן  המתמטיים

  בעיני   .(post2)  "מתרגלים   הם  ככה  משחק.  דרך  לומדים  הילדים"  (;post1)"במשחקים  להיות

  ברור "   משחק:  היא  גלגלים  X  עם  חפצים  בחצר  לחפש  מהילדים  ביקשה  שבה  הפעילות  אביגיל,

  לפני   (.post3)  לפעילות"  משחק  לצרף  התבקש  ולכן  פעילה,  המחשה  עם  יותר  טוב  יבינו  שהילדים 

  עם  משחק  שיחקנו  התנדבתי  בו  שפה  "...בגן משחקים:   בעזרת בגן  במתמטיקה אביגיל עסקה  הקורס 

  ששרים   השירים  את  "יש  שירים:   בעזרת  ;( pre)  " ...יהי בקוב  המספר  לפי   קוצים   שמוסיפים  קיפודים,

  מספר   כשיש  "בסיפורים  סיפורים:  ובעזרת  ;( pre)   שש…"  לו  וקוראים   מתגלש  שבלול  –  להם

 (. pre)  "... התמונה לפי  לעצמנו סופרים אנחנו כלשהוא,

  יותר   קל לי   היה" לה:  רגילה שהייתה  מהמ  גדולה תרומה הילדים  ספרי רואה ב  אביגיל  הקורס  לאחר

  קל   יותר   "היה  (; post3)  הזדמנויות"   לזהות  מצליחה  אני  כי  זה,  בזכות  לשיח  הזדמנויות  למצוא 

  לשימת   או  הנקרא,  להבנת  גם  שקשורות  שאלות  היו  ]מתמטיות[  שאלות  הרבה  כי  מתמטי(  שיח  )לנהל

   (.post3)  "... לתמונות הילדים של לב

  הקשורות   כלליות  פדגוגיות   יכולות  אביגיל   אצל  פיתחה  בקורס  הילדים  ספרי   עם  שההתנסות  גם  נראה

  להכין  בשביל  נתונים  בחומרים  להיעזר  שלי  ליכולת   תרם  שזה  חושבת  "אני  לילדים:  ספר  בהקראת

  פתח   מאוד  וזה  אליהם.  והתייחסות  בספרים מושגים מציאת  של  חדש,  חשיבה  כיוון  היה  זה  פעילות.
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  אותו   לפתח  ,שלמה  לפעילות  כבסיס  ספר  לקחת  היכולת  את   לי  הדגיש  "זה  ;( post3)   הראש"  את  לי

 (. 3post)  אותו" לקרוא רק  ולא

ת  משאילת  .4 ת כדי שאלו ה  לדע ם  מ ם הילדי ן כדי שאלות שאילת אל  יודעי הבי   את   ל
ה  שלהם  החשיב

  של   הידע   להערכת   שאלות   לשאול נוהגת  הייתה  אביגיל   הקורס,   טרום בגן,  מתמטית פעילות במהלך

  אני   ואז  לי   לענות  לילדים  נותנת  אני  כלל  "בדרך   לרמתם:  ההמשך   שאלות  את   ומתאימה  הילדים,

  )אם   שלהם  לרמה  עצמי  את  ומתאימה  עומדים  הם  איפה  מבינה  אני   ]...[  יודעים  הם  כמה  בודקת

   (.pre)  נמצאים(" הם ששם כנראה 5  אחרי יש  מה  זוכרים לא הם

  לא   הספר  עם  "בפעילות  הילדים:   של  הקשיים  את   לזהות קשה  לה היה   בקורס  הספר   קריאת  במהלך

  במשחק   ורק  מהירות,  כדי  תוך  שאלות  הסיפור,  קצב  את  היה  כי  לקשיים,  גם  לב  לשים  הצלחתי

  שהשימוש   הרגשתי  דווקא  ילדים.  של  בקשיים  להתרכז  יותר  יכולתי  הספר,   כשנגמר  כך  אחר  שעשינו

   (.3post)  הקשיים"  זיהוי על הקשה בספר

  ליצור   לאביגיל  סייעו  מיטבי  מתמטי  שיח  על  בדגש  ההקראה  מפגשי  וביצוע  שתכנון  נראה  זאת  עם

  בגלל   אבל  חובה,  גן   לילדי   ולא   3  גיל   לילדי  התאים   "...הספר   מגוונות:  ברמות   ילדים   בקרב   עניין

  לרמת   ההתאמה  אתגר  (.3post)  התעניינו"  כן  והם  להם  בסדר  היה  הוא  שאלות  ושאלתי  שהרחבתי

  הספר   כי לדעתי. שלי  בעבודה  עיקרי   חלק  היה  הילד[  לרמת  ]ההתאמה  זה"  לשיח: גם  התרחב  הילד

 (. post3)  "הילדים  של לרמה והפעילות השיח את להתאים צריכה הייתי ואני  גיל לכל נתון

  במפגש,   ממלאת   שהיא  והתפקיד  לשאול  שעליה  השאלות  את  אביגיל   של  בתפיסתה  ניכרת   התפתחות

 : לימונדה הספר הקראת לאחר אביגילל  ש  כתיבה הרפלקטיביתב נמצאה

ה  הייתי ת  משנ י,  המיקוד   א ור  של ח ב ושא   ל ו  נ ים  א ני פגש  ש מ .  ל ו ה .  לא  וז ס העמי ף  ל ס ו   בנ
ה  הייתי נ ת  מש ות  א אל לתי,  הש שא ביל  ש ו ה ותר  ל .  השיח   את   י טי ה  המתמ וי   הי ו   תי, יח

ות בנ ה ו  ו הנ ות  נ מ שי המ ר,  מ תג הא בל  ו יח   א טי   הש א  המתמ מיק   ל ע ו   ה ציאל  כמ טנ ו פ   ה
ה הי .  ש ו פיק  לא  ל ס סתי  מ יח ות  התי טגי טר ס א ה  ל ב הן,  החשי ל תי  ש ול ול  יכ תן  לשא ו ע  א ו   מד

ן ות ה ב וש ס ח ' איק ו ה – וכ ה וז ר הי עשי ת  מאוד מ ון, א ו כי  הדי הן הי ות ל ב ו . תש ות סימ  מק
ה  אל י   אם   היא   הש טרת ביר  היא   מ ע ה ,   ל ו   חומר הבין   א ה   את   ל ב י ית   החש ט   של   המתמ

ם די טרך .היל צ צוא א ב למ ו .  שיל וזן א טלת מ ( )מ ם ו סי  ה

ימה  .5 תית  מבל ת  אל  מחשב מישו ת  ג תי ירתיות  מחשב    ויצ

  את   לממש   הזדמנות  והעדר  מחשבתית  חסימה  חשה  אביגיל  הספר  בבית  המתמטיקה  לימודי  במהלך

   ניחנה: שבה היצירתיות

ה ה  לי  היית ור ה  מ אמר י  ש ה  שאנ ב ו ה,  ט בל  בז ה  לא  באמת  אני  א יח ל צ הבין  מ ה  ל   היא  למ
ה ב ת  חש .  א ה טית,   מאוד   אני   ז י ד  א יתי  תמי ל ון   על   ע י ע ף   הר ו ס בחן  ב קתי   ולא  המ פ ס  ה

ב, ו ף  לכת עם   א א  פ י  ל צלחת ור  ה כ ה  לז ון   מ י ע ל   של  הר ה   כ וסח יך  נ ם  וא שי שתמ ה   מ   הייתי   ,ב

ה ציא מ ם   מ וקי ות   ח ע ט בת   ב וש חוץ   וח ס   מ פ ו ה   –  ה לק שז ש  כ ה   ממ ון  הי עי ע   ר ו ר  (pre)  .ג

 השאלה  על  במענה  מחשבה.  וחופש  יצירתיות  על  מעידה  אביגיל  בגן  המתמטית  בעשייה  זאת  לעומת

־ היום   בחיי  מתמטית  חשיבה  ולפתח  מתמטיים  תוכן  לתחומי  להתייחס  יכולה  הגננת  הזדמנויות  'באילו

  חישוב   או  מנייה   פעילות   לכל   להוסיף  פשוט   . הזדמנות  בכל "   המקדים:   בשאלון   כתבה  היא  בגן?'  יום 
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  שאפשר   חפצים  מספרים,  .[..]  שלנו   "...האצבעות  מגוונים:  ובאמצעים  (,pre)  גדלים"  או  כמויות  או

  למדוד"   אפשר  בהן  פלסטיק  כוסות  שונים,   בגדלים   בחצר  או  במטבח  קערות  שנה,  לוח  אותם,  לספור

(pre.)  המתמטיים   המושגים  עולם  אם  גם  לגן,  מתמטיות  פעילויות  ליצור  אביגיל  של  בכוחה  היה  ,ואכן  

 לתוכה  להכניס  איך  מעבירה  שאני  פעילות  כל  על  לחשוב  יכולה  "אני  מצומצם:  בזמנו  היה  שלה

 (. pre) מתמטי" משהו

  גמישות   ביטוי  לידי  להביא  אביגיל  הצליחה   הקורס   במהלך  כיצד  מתארת   הנוכחית  ההתפתחות  תמת

  מתמטיים   רעיונות  של   והעברה   מתמטית   חשיבה  פיתוח  אתגר,   גבוהה:  ברמה  ויצירתיות   מחשבתית 

  במושגים  להתמקד אביגיל בחרה  לימונדה הספר של ההקראה מפגשי בתכנון הגן. משגרת מצביםל

  של   קבוצה  לחצות  הלימון,  את  )לחצות   וחצייה  חצי  אלפיים(,  )אופניים,  זוג  כמו  פחות,  שגרתיים

  המורכב   לנושא  הסיפור  את  וחיברה  סוכר(,   כפית   לימונדה,  )כוס  מידה  וכלי  גדלים  לימונים(,  ארבעה

  לעובדים   יזדקקו  הם  –  לימונדה  דוכני   עוד  לפתוח  מבקשים  בסיפור  הילדים  כאשר  יחסים:  שמירת  של

  עם   משימות  עיצבה  אביגיל  הדוכנים.  מספר  לבין  אלה  כמויות   בין  היחס   על  וישמרו  נוספים,  וחומרים

  הוא   גלגלים   כמה  אותם   ששאלתי ...בגלל "  לפתרון:  ונותמגו  דרכים   עם   או   אפשריות  תשובות   מספר

  (; 3post)  .".טוב.  להם   והיה  אותם  אתגר   הספר   ,גלגלים  שלושהמ   לבנות   אפשר  מה  עכשיו,   ימצא

  [ ...]  הקבוצה? את לחצות יכול מי  לימונים. של גדולה אחת קבוצה יש ]...[ לימונים ארבעה "אביא

  את   שחצינו  כמו  לימונים  של  לחצאים  לחצות  יפה,  רעיון  זה  הלימונים.  את  לחתוך  לעשות?  צריך  מה

  הספר   על  מפגש  תכנון  הסיום,  )מטלת   "...אחד   אחד  לעשות  רעיון?  עוד  יש  למי.  דהיחי   הלימון

   (. לימונדה

  ולחפש   להמשיך  הילדים  ואת  אותה  הניעה  הספר  הקראת  במהלך  השיח  של  וגוברת  הולכת  העמקה

   הגן:  בשגרת דומים  מתמטיים  רעיונות

ות ב עק צר  השיח  ב ו נ הלך  ש ות,  במ עיל פ ו  ה ולנ כ ם  י המשך   ג ום  ב ס  הי התייח ים   –  ל ו  ילד ע   הגי
י  גם  אליי  ה  אחר ות  כמ ע לי  עם  ש ב  כ כ ם  ר ה ו  ש פר ם   את   ס הם,   הגלגלי ו  של ים  א ול   עיג

פים ס ו ו נ מצא . ש גן ה ב תח  ז ות   פתח  פ ס יח התי ים  ל ושא נ הלך   ל ום  כל במ  ( 3post)  .הי

  את   להעביר  במחשבה  שיתפה  אביגיל   שבו   בקורס,   השיעורים  באחד  התרחש  העברה   של   אחר   אירוע 

  נעה   של  הסימנים  שפת  מהספר –  שלו  הכמותי  להיבט  מספר  של הסידורי  ההיבט  בין הקשר  רעיון

   החנוכה: בחג נרות להדלקת

וק ום  בדי בתי הי ש פר   על  ח ס ה   ה ון  הז ו י ה  מכ ונ .[ ש . . ון ] ו הכי ה, של  מ וכ נ ים   ח ליק   את  שמד
ות פי  הנר פר  ל ס .  מ ים סתם  הימ בתי  ו ש ולי  ח מת  א פר  בא ס ת  ל ור  א פ סי ות ו  ה עש ה  ל ווא   , הש

ה שגם וכ נ ו בח נחנ צם  א ע ים ב פ סי ו ום כל  על  נר  מ .י . ור . ע  (5 )שי

ון   די

  והוראתה   מתמטיקה  כלפי  אביגיל  הסטודנטית  של  העמדות  אחר  התחקנו  במאמר  המוצג  המקרה  בחקר

  לגן   מתמטיקה  על  אקדמי  בקורס   השתתפותה  לאחר  והתנהגותית  קוגניטיבית   רגשית,  מבחינה  –  בגן

  מילאו   הילדים   שספרי   התפקיד   ועל  הקורס,   במהלך  שעברה  התהליך  על   למדנו  ילדים.   ספרי   בשילוב 

  אפשר   מהםש  הממצאים  עיקרי  את   נציג  זה  בדיון  תפיסתה.  פי  על  –  שלה  המקצועית  בהתפתחות

  לרקע   אותם  ונקשר  הרך,  בגיל  מתמטיקה  להוראת  בהכשרה  ילדים  ספרי  שילוב  על  תובנות  לדלות

   התאורטי.



קה ל  זה מתמטי ור? כ סיפ ו ה ור  )א סיפ ל  'ה (  ש יל' יג  אב
 

 
שפ" – השורות בין ך – גת  7 כר

71 

  היא   הקורס  לפני  אחריו.  והשני  הקורס   לפני  אחד  –  אביגיל  של  ציטוטים  שני  הוצגו  מאמרל   הקדמהב

  מגוונות   ולא  משעממות  תבניות  זה  אחד  מצד  מתמטיקה.  של  החשיבה  סוג  את  אוהבת  "לא  שהיא  טענה

  באמת   המתמטיקה  של  שהבסיס  "נראה  טענה:  היא  אחריו  ואילו  בעיניי",  מעניין  מספיק  ולא  קשה  [...]

  רגשיים   היבטים  מכילות  הטענות  שתי  כך".  כל  ומכנית  למשעממת  אותה   הפכו  הספר  בבית  ורק  בסדר,

  השינוי   את  בתוכה  מגלמת  הקורס  אחרי  כשהטענה  מתמטיקה,  כלפי  העמדות  של  וקוגניטיביים

  למתמטיקה   הגן  של  המתמטיקה  בין  מוחלטת   דיכוטומיה  עם  הקורס  את  התחילה  אביגיל  שעברה.

 ,.Chen et al., 2014; Warren et al)  אחרים  במחקרים  גם  שנמצא  כפי  הספר.  מבית  מכירה  שהיא

  מצריכה   ולא  כפשוטה   בגן  המתמטיקה  ואת  ומרתיעה,  כמורכבת  המתמטיקה  את  תפסה   אביגיל   (,2014

 למתמטיקה   להתקרב  לאביגיל  עזר  ילדים  ספרי  באמצעות  במתמטיקה  העיסוק  מעמיק.  מתמטי  ידע

  היא   הספרים  בעזרת  הגן.  של  למתמטיקה  בינה  והקוגניטיבי  הרגשי  ניגודה  את  ולרכך  דעת  כתחום

   מתמטיקה.ב שלה ההסתכלות את הרחיבה כך מתוךו  מגוונים,  מתמטיים לנושאים נחשפה

  שהיא   ספרים  שאלה  משום  למתמטיקה בחיבור  לאביגיל סייע לקורס שבחרנו  ילדים ספרי  של  הסוג

  קומה  והוספת לחיבור סייע הספרים של זה מאפיין במפורש. מתמטיקה מכווני שאינם מהגן,  מכירה

   אחרים. חינוכיים  לצרכים בהם  להשתמש נהגה שהיא לספרים גבוהה ברמה  מתמטית

  המערבת   מתמטי,  בהקשר  ילדים  ספרי  של  דיאלוגית'   'קריאה  הגן,  ילדי  עם  לאביגיל,  זימן  הקורס

  על   כזו  לקריאה  שיש  החיובית  ההשפעה   על  נוסף  קטנה.  בקבוצה  הספר  על  ושיחות  הקראות  מספר

  הרפיית   ,התבוננותו  שיח  כישורי  המבוגר  אצל  מתפתחים  (,Doyle & Bramwell, 2006)  ילדים

  ההתנהגותי  בהיבט ואכן, (.Tal, 2012) בקבוצה והשתתפותם הילדים םלשלו ודאגה בשיח השליטה

  פיתחה   אביגיל  ספר,  הקראת   של  מצבב   במתמטיקה  לעסוק   ההזדמנות  בזכות   כי  מצאנו  העמדות  של

השיח בדרכי החשיבה    נכון למקד אתתוך האמונה ש מ  במתמטיקה,  ומאתגר  עשיר  שיחי  פדגוגי   ערוץ

  אביגיל   אצל  גם   (, Jett, 2018)  ג'ט  של  במחקר  לסטודנטים  בדומה  .בידע שלהםולא רק  של הילדים  

  מתמטיקה   מפגשי  לעצב  וההנעה  העצמית  המסוגלות  תחושת  ממתמטיקה,   ההתלהבות  והתגבר

 חדשניים. 

  מיטבי.   שיח  הילדים  עם  ולנהל  הספר  קריאת  תי חווי  על  לשמור  הסטודנטיות  את  הנחתה  הקורס  מרצת

  ספר,   הקראת  במהלך  במתמטיקה  לעסוק  שראוי  אופןה  על  לתובנות  להגיע  לסטודנטיות  אפשרה  היא

  לעסוק   המאפשר  הגן  מחיי  נוסף  כלי  בספר  ראתה  אביגיל  בבלוג.  עליו  דיווחוש  עצמי  חקר  של  בתהליך

  לשמור   הקפידה  היא  לעשות.   שצריך  מאמינה  שהיא  כפי  הקשר   ומתוך  ישירה  לא  דרךב   במתמטיקה

  ידי ל   הגיעה  היא  כך  על  נוסף  מתמטיקה.  למידת  של  ראוי  לא  משילוב  וחששה  הקריאה  תיחווי   על

  את   לבסס  כדי  מספיקות   אינן  הספר  הקראת   במהלך   שאלות   ושאילת  ספר  קריאת   כי  פדגוגית   הבנה

  משלימות   פעילויות  או  במשחקים  צורך   יש  וכי  הילדים,  של  קשיים   ולזהות  המתמטית   ההבנה

-Hassinger)  אחריםו  דס־הסינגר   של  במחקר  הממצאים  את  מזכירה  זו  הבנה  לסיפור.  המתקשרות

Das et al., 2015)  ם תר  מנםוא   סיפור הקראת  במהלך מתמטיות מילים  אוצר  על  דגש מתן  לפיהםש  

  הידע   על  מיוחדת  השפעה  ול  היה  לא  אך  בחשבון  קשיים  עם  ילדים  של  המתמטי  המילים  לאוצר

  פעילויות   שילבה  היא  מתמטיות,  משחק  בפעילויות  מנוסה  הייתה  שאביגיל  מכיוון  הכללי.  המתמטי

   הספר. הקראת במהלך המתמטית ההבנה לחיזוק כאלה

  כלפי   עצמית   מסוגלות   ותחושת   חיובית  גישה   הסטודנטיות  בקרב   לטפח  הייתה   הקורס  ממטרות  אחת

  ממתמטיקה   תפיסתי  שינוי  עברה  אביגיל  אותן.  לקדם  למרצה  סייעו  הילדים  וספרי  מתמטיקה,  הוראת
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  לשאול,   אפשר ש  שאלות   הרגשי, היחס  הלימוד,  נושאי  מגוונים:  בהיבטים רחבה  למתמטיקה  פשוטה

  חדורת   הייתה  אביגיל   הקורס  טרום ועוד. אמצעים  חשיבה,  תהליכי  הוראה,  דרכי   המתמטיקה,  מהות

  את  שיקף  המחקר  .כלפיה  חיובית  הגיש  אצלם  ולהבנות  לילדים  המתמטיקה   את  להנגיש  מוטיבציה

  זו   גישה  להנחיל  לה  תאפשר  שנוספה  המקצועית  כשהקומה  ל,ו כ  קודם   לעצמה  בנתה   שהיא   גישהה

   בגן.  הילדים בקרב מתמטיקה על

  החשיבה   עומק  לצד  שלא.  נראה  זה(?   מאמר  של  )כשמו  אביגיל  של  הסיפור'   כל   זה  'מתמטיקה  האם

  אביגיל'  של  ב'סיפור  יותר,   רחב  בהקשר   להיות  צריך   בגן  במתמטיקה  שהעיסוק   וההבנה  המתמטית 

  שיח   לפיתוח  משאבים   של  מיטבי   ניצול   משמעותית,  ללמידה  הוראה  יכולות   של  התפתחות  מצאנו

  ולמפגשי  הילדים לספרי דיאלוגית. בגישה לילדים ספר קריאת של  כלליים כישורים ופיתוח לימודי

   לכך. נכבדה תרומה הייתה הקורס במהלך שלהם ההקראה

ומת  עתידי  למחקר והמלצות  המחקר תר

  ואהוב   נפרד  בלתי   עיסוק  תחווישנ  ילדים  ספרות  באמצעות  במתמטיקה  עיסוק   כיצד  ראינו  זה  במחקר

  חיוביות   עמדות  ולפתח  מקצועית  מבחינה  להתפתח   הרך  לגיל   הוראה  לפרחי  לסייע  עשוי  הגן,  בחיי

  החשיבה   הרחבת  ממתמטיקה,  הרתיעה  הפחתת  מגוונים:  בהיבטים  והוראתה,  מתמטיקה  כלפי

  ילדים   ספרי  שילוב  על  להמליץ  אותנו  עודדמ  זה  ממצא  בגן.  בה  והעיסוק  היישום  דרכי  והעשרת

  –   רפלקטיבית  וכתיבה  ספר  בהקראת  התנסות  כולל  הרך,  לגיל  אקדמיים  הכשרה  קורסי  במהלך

  הרחב   ההקשר  הבנת  (. Strauss, 1996;2003  )חטיבה, הסטודנטים  באמונות  שינוי  לחולל  שבכוחם

  ההתפתחות   להמשך   בחשיבותו  להכיר   לעתיד  הגננת   את  דרבן ל  עשויה  בגן  במתמטיקה  העיסוק  של

  הנלמדים,   הנושאים  טווח  את  להרחיב   מגוונות,  בדרכים   במתמטיקה  לעסוק  הילד,  של  המתמטית

  פיתוח   בבסיס   לעולמם.  חיבור   תוך מ   אותה  להם  ולהנגיש   ילדים   של   והחשיבה   השיח   את   לפתח

 זה.  במאמר המתואר וההתנהגותי  הקוגניטיבי הרגשי, השינוי עומד  אלהה היכולות

  והוראתה  למתמטיקה  הקשורות  עמדות  לבדיקת  מחקר  כלי  מציע  המחקר  מתודולוגית  מבחינה

  לנימוק,   דרישה המחקר  בשאלוני  שולבה  המספרי,  הדירוג  לצד  הרך.  בגיל  חינוך  לאנשי המתאימים

  קורס ב  המגוונים   המחקר  כלי  העמדות.  של  מעמיק  אפיון  התאפשר  כך  מתוךו  דוגמאות,  ומתן  הסבר

  מלפני   העמדות  של  התפתחות  המשקפות  תמות  של  זיהוי  אפשרו  –  הרפלקטיבי  הבלוג  בכללם  –

   לאחריו.  הקורס

  מהוראת   נהנתה  תמיד   שהיא  משום  דווקא  שנבחר  פרטי  מקרה   –  אביגיל  של  המקרה  הוצג  במחקר

  אחרי  לעקוב   כמובן  אפשר   עתידיים   במחקרים   טובה.   בדרך  זאת  עושה  שהיא   והאמינה  בגן   מתמטיקה

 ים. אחר התפתחות מסלולי  לזהות  כדי שונה התחלתי בסיס עם  סטודנטיות

  מקורות רשימת
 . 140– 123 (,ב)תכע לא. או כן הילדים, בגן מתמטית חשיבה  פיתוח (.2016) ש' וקובלר, נ'  אזהרי,

   חיפה. אוניברסיטת  .[מוסמך  עבודת] מספר תבניות לימוד כדרך הגדול המרוץ המשחק (.1980) ב"ש אילני,

 המאוחד.  הקיבוץ .שביל יש הבית מאחורי (.2012) ג"ל קוריאל, אלון

  )עורכות(,   גבעון   וד'   קליין  "שפ   בתוך  הרך.  בגיל  הילד  של  בעולמו  ומקומה  הילדים  ספרות  –  לדרך  צידה  (.2003)  מ'   ברוך,

   רמות.  (.159– 158 )עמ'  הרך בגיל הלימודית החוויה  להעשרת ומדע אמנות לעולם: חלונות
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ים   נספח

פח ס  1  נ

ון  pre שאל

 google forms קובץכ  הוצג השאלון במקור  הערה:

 1 סעיף

  ,בפרט  הילדים  ובגן  בכלל   מתמטיקה  כלפי   הרך  לגיל  סטודנטית  של   ובעמדות   בתחושות  עוסק   זה  שאלון

  יהיו   לא  בשאלון  מהמושגים  שחלק  ייתכן  .בהם  לעסוק  שלה  המסוגלות  את  תופסת  היא  שבו   ובאופן

  ,לידע  בהתאם  השאלון  על  שתעני  אשמח  .שלנו  בקורס  בהרחבה  בהם   נעסוק  ובוודאי  –  מוכרים  לך

  להתבונן   לך  יאפשר  השאלון  מילוי  .הקורס  תחילת  טרם   ,לעכשיו  נכון  לך  שיש  ולתחושות  לעמדות

  דגש   לשים  היבטים  אילו  על  לדעת  כמרצה  לי  יסייע  ואף  ,אלה  לנושאים  ויחסך  מקומך  לגבי פנימה

  .הציון  על  כלשהי  השפעה  לו  ואין  הקורס  בחובות  כלול  לא  הוא  .אנונימי  הוא  השאלון  מילוי  .בקורס

  בעתיד   תשתמשי  שבו  קוד  שיהווה  כדי  שלך  הלידה  לתאריך  אזדקק  ,אותו  למלא  מסכימה  את   אם

  ,אחר   קוד  כל  פני  על  הלידה  בתאריך  בחרתי  ).אז  להסכמתך   בכפוף(  הקורס  סיום  לאחר  נוסף  בשאלון

 .אותו  לזכור  שקל  משום 

 

  וי שמיל  לכך  ומודעת   ,לקורס  המתלווה  במחקר  להשתתף  מסכימה  נךיה  אם  "מסכימה   אני"  יבחר

 מחקר   לצורך הוא השאלון 

 ן( השאלו  את  למלא  )והמשיכי   מסכימה  ניא –

 ( כאן ועצרי( מסכימה לא אני –

  בשאלון   תשתמשי  שבו  קוד  שיהווה  כדי  שלך  הלידה  לתאריך  זקוקה  אני  .אנונימי  הוא  השאלון  ,כאמור

 . שלך הלידה תאריך  את  כאן  כתבי  ).אז  להסכמתך  בכפוף (  הקורס  סיום  לאחר  נוסף  ובשאלון זה
 

 2 סעיף

  מתמטית   חשיבה  ולפתח  מתמטיים  תוכן  לתחומי  להתייחס  יכולה  הגננת  הזדמנויות   באילו  ,לדעתך

   פרטי ?בגן יום־ היום בחיי
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  מתמטיים   תוכן  לתחומי   להתייחס  שתוכל  מנת  על  הגננת  לרשות  העומדים   המשאבים  מהם  ,לדעתך

 פרטי   ?בגן מתמטית   חשיבה ולפתח

 

 3 סעיף

 תוכן   בתחומי  לעסוק  כדי  מספק  מתמטי  ידע  לי   יש" :הבא   ההיגד  עם  מזדהה  את  מידה  באיזו  סמני

 הילדים"  בגן  מתמטית חשיבה  ולפתח  מתמטיים

 ____________________________________________  נמקי

 

 4 סעיף

  המצופים   המתמטיים  ולמיומנויות  לנושאים  מודעת  אני" :הבא  ההיגד  עם  מזדהה  את  מידה  באיזו  סמני

 " בגן  מילדים

 ____________________________________________  נמקי

 דוגמאות  הביאי ,בגן  מילדים המצופים  מתמטיים   ומיומנויות   נושאים  מכירה  את אם 

 

 5 סעיף

  בקרב   מתמטית   בהבנה  קשיים  לזהות   ביכולתי  "יש  הבא:  ההיגד  עם  מזדהה  את   מידה  באיזו  סמני

 "הגן  בגיל ילדים

 ____________________________________________  נמקי

 (התרחש  זה  היכן  )וצייני  אותו  תארי  הגן,  בגיל  ילדים  בקרב  מתמטית  בהבנה  בקושי  בעבר  נתקלת  אם

 

 6 סעיף

 "הילדים לגן  מתמטיות פעילויות  לבנות מסוגלת  "אני  הבא ההיגד עם מזדהה  את מידה באיזו סמני

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה
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 ____________________________________________  נמקי

 כך  על  ספרי  הגן, בגיל לילדים מתמטיות  פעילויות בבניית התנסית אם

 

 7 סעיף

  כדי   הגן  משגרת  מזדמנים  מצבים  לנצל  ביכולתי  "יש  הבא:  ההיגד  עם  מזדהה  את  מידה  באיזו  סמני

 "מתמטיים  לתכנים  להתייחס

 ____________________________________________  נמקי

  ספרי   מתמטיים,  לתכנים  להתייחס  כדי  ילדים  של  יום  היום  מחיי  מזדמנים  מצבים  בניצול  התנסית  אם

 התרחש(  זה היכן )וצייני כך על

 

 8 סעיף

  מושגים  לקדם  כדי   במשחקים   להשתמש   "אפשר   הבא:   ההיגד   עם   מזדהה  את   מידה  באיזו  סמני

 "בגן  מתמטיים ורעיונות

 ____________________________________________  נמקי

 התרחש(  זה היכן )וצייני כך על  ספרי  מתמטיים,  ורעיונות מושגים לקדם   כדי במשחקים נעזרת אם

 

 9 סעיף

  מושגים   לקדם  כדי  ילדים  בספרי  להשתמש  כדאי  "לא  הבא:  ההיגד  עם  מזדהה  את  מידה  באיזו  סמני

 "בגן  מתמטיים ורעיונות

 ____________________________________________  נמקי

 ?ילדים  בספרי להשתמש  לדעתך,  אפשר, מטרות לאילו

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה



ירחה ת חמו,  פ יל שבע ב יתו ניא י אור ו  ־הרשלר אלגא
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 10 סעיף

 "בגן  ילדים עם  מתמטי שיח לנהל ביכולתי "יש הבא: ההיגד עם מזדהה  את מידה באיזו סמני

 ____________________________________________  נמקי

 התרחש(  זה היכן )וצייני כך  על  ספרי הגן, בגיל  ילדים עם מתמטי  שיח בניהול התנסית אם

 

 11 סעיף

 "מתמטיקה  אוהבת "אני הבא:  ההיגד עם מזדהה את מידה  באיזו

 ____________________________________________  נמקי

  לך   יש  אם  בגן?  בעבודתך  להתבטא  לדעתך  יכול  זה  כיצד  כלשהי,  במידה  מתמטיקה  אוהבת  את  אם

 עליה  ספרי לכך, הקשורה חוויה

 

 12 סעיף

 "מתמטיות   שאלות  בגן  הילדים  את  לשאול  ביכולתי  "יש  הבא:  ההיגד  עם  מזדהה  את  מידה  באיזו  סמני

 ____________________________________________  נמקי

 התרחש(  זה היכן )וצייני כך על ספרי  הגן, לילדי מתמטיות  שאלות בשאילת התנסית אם

 

 13 סעיף

 "אותי מרתיעה  "מתמטיקה הבא: ההיגד עם מזדהה  את מידה באיזו סמני

 ____________________________________________  נמקי

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא  בכלל    רבה  במידה



קה ל  זה מתמטי ור? כ סיפ ו ה ור  )א סיפ ל  'ה (  ש יל' יג  אב
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  לך   יש אם  בגן? בעבודתך  להתבטא  לדעתך  יכול  זה  כיצד כלשהי,  ברמה  ממתמטיקה  נרתעת  את  אם

 עליה  ספרי לכך, הקשורה חוויה

 

 14 סעיף

 הילד/ה  לרמת   מתמטיות  פעילויות  להתאים  ביכולתי  "יש  הבא:  ההיגד   עם   מזדהה  את   מידה  באיזו  סמני

 "הגן בגיל

 ____________________________________________  נמקי

 התרחש(   זה  היכן   )וצייני   כך   על  ספרי  הגן,  בגיל  הילד/ה  לרמת  מתמטית   פעילות   בהתאמת   התנסית   אם

 

 15 סעיף

  מושגים   לקדם  כדי  ילדים  בספרי  להשתמש  "אפשר  הבא:  ההיגד  עם  מזדהה  את  מידה  באיזו  סמני

 "בגן  מתמטיים ורעיונות

 ____________________________________________  נמקי

 התרחש(   זה  היכן  )וצייני   כך   על  ספרי   מתמטיים,  ורעיונות   מושגים  לקדם   כדי   ילדים   בספרי   נעזרת  אם

 

 16 סעיף

  להתייחס   אצטרך  שכגננת  מהמחשבה  חרדה  "אני  :הבא   ההיגד  עם   מזדהה  את   מידה  באיזו  סמני

 "בגן למתמטיקה

 ____________________________________________  נמקי

 

  

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה



ירחה ת חמו,  פ יל שבע ב יתו ניא י אור ו  ־הרשלר אלגא
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 17 סעיף

  את   עצמה  על  תיקח  המשלימה  שהגננת  מעדיפה  "הייתי  הבא:  ההיגד  עם  מזדהה  את  מידה  באיזו  סמני

 "המתמטיקה נושא כל

 ____________________________________________  נמקי

 

 

פח ס  2  נ

 ואחריו  הקורס לפני ,בגן הוראתה כלפיו מתמטיקה כלפי  אביגיל של העמדות :2 טבלה

 

 התנהגותי ממד קוגניטיבי ממד רגשי  ממד 

 לפעולות(  כוונות או )פעולות

 לפני  העמדות

 הקורס 

 

 כלל: דרךב

 מתמטיקה אוהבת לא •

  ונרתעת  מתוסכלת •

 ממתמטיקה

 קשה המתמטיקה •

 המתמטיקה •

  משעממת/לא

 מעניינת

 

 כלל: דרךב

 המתמטיקה •

  ומכנית, תבניתית

 תרגילים

 ותיאוריות 

  את אוהבת לא •

  של החשיבה סוג

  המתמטיקה

 

 כלל: דרךב

 מחשבתית בלימה •

 יצירתיות העדר •

 

 הרך:  בגיל

  מתמטיקה רק אוהבת •

 הגן של

 בגן המתמטיקה •

 מעניינת

  באופן מתחברת •

  לשפת רגשי

 בגן המתמטיקה

   שלה הלמידה ולדרכי

 הרך:  בגיל

 בגן המתמטיקה •

 וכוללת פשוטה

 בודדים נושאים

 בגן המתמטיקה •

  נחשבת לא

 'מתמטיקה'. 

 הרבה צריך לא •

 מתמטי ידע

  של הרמה בשביל

 הגן

 בגן המתמטיקה •

 רלוונטית 

 

 הרך:  בגיל

 לילדים  המתמטיקה הנגשת •

 הנויי שהילדים דאגה •

 ממתמטיקה

  תפיסה יבנו שהילדים דאגה •

 ובסדר כיף זה שמתמטיקה

 מושגים למידת שילוב •

 בכל בגן מתמטיים

  ומשחק  הזדמנות/פעילות

 מגוונים באמצעים

  מתמטיים במשחקים שימוש •

 תרגול  לצורך

 בעיקר ילדים בספרי שימוש •

 ואורייניים, חינוכיים לצרכים

 להתמקד מהספרים בחלק ורק

 במתמטיקה

4 3 2 1 

 לא בכלל   רבה  במידה
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 העמדות

 או  שהתגבשו

 במהלך  נחשפו

 ובעקבותיו   הקורס

 

 למתמטיקה  מתחברת •

  את מעריכה •

 המתמטיקה

 בגן המתמטיקה •

 ממה יותר רחבה

 שחשבה

  של הבסיס •

  בסדר המתמטיקה

 

  כחלק בגן במתמטיקה עיסוק •

  לילדים להגדיר בלי מפעילות,

 במתמטיקה שעוסקים

  מתוך בגן במתמטיקה עיסוק •

 במנותק  ולא הקשר,

 כבסיס ילדים בספרי שימוש •

 מתמטי לשיח

 כבסיס הילדים בספרי שימוש •

 שלימה  לפעילות

 מתמטיים מושגים שילוב •

  אך ספר, הקראת במהלך

  תי חווי את להרוס שלא לדאוג

 הקריאה

 הכולל מתמטי שיח ניהול •

  את להבין שנועדו שאלות

 הילדים חשיבת

  והפעילות השיח התאמת •

  מרכזי כחלק  הילדים לרמת

  מתמטי בתיווך הגננת בעבודת

 סיפור  הקראת בזמן

 ילדים של קשיים  לזהות קושי •

 ספר הקראת במהלך

  הילדים בפני אתגר הצבת •

 מתמטית  חשיבה ופיתוח

  מתמטיים רעיונות העברת

 הגן  משגרת לסיטואציות
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א מדוע ב הו ברית כות ב הוא ומתי בע ית? כות ב  בער
פיינים ם  המא גנוניי ס ים־ה ים  של הלשוני יידי נע   ער

פוריו העברית בשירתו סי ב ם ו רבית: לילדי   בע
ם מחווה י לנעי רייד  1( ב )חלק ז"ל ע

 סרסור  המסה

 תקציר 

  היא  אימם  שפת  שאינה  זרה  בשפה  ובעולם   בארץ  ערבים   יוצרים  של   הכתיבה   תופעת

  המיעוט   בן  עריידי,  נעים  המשורר  הערבית.  הספרות  בתולדות  ידועה  כללית   תופעה

  בעברית   בעיקר  שירה  כתב  ,2015  באוקטובר  שנפטר  דרוזי,  וממוצא  הערבי־ישראלי

   בערבית.  ילדים ספרות כתב הוא חייו  סוף  לקראת  ורק

  בערבית   לילדים  ביצירותיו   מתמקד  הנוכחי  המחקר  למשורר,   וכמחווה  כהוקרה 

  בעיקר  כתב   הוא  מדוע  השאלה   על  לענות  כדי  בעברית   מתאימים   שירים   ובכמה

  וכותב   למיעוט  השייך  ־דרוזיכערבי  הכפולה  זהותו  את  מעצב  הוא  וכיצד  בעברית,

  א   בחלק  נותחו  אלה  שירים  ברורה.  מתשובה  חומק  הוא  בשיריו  היהודי.  הרוב  בשפת

 . המאמר של

  סגנון   פיתח   שעריידי   התברר  בערבית.   לילדים  קצרים  סיפורים  נותחו   זה  במאמר 

   לילדים. בפרוזה ביסודו אחר

  בסגנון,   בתוכן,  השפות  ובשתי  היצירות  בין  מהותי  הבדל  על  מלמדים  הממצאים

  לא   כן  כמו  המגוון.  היעד  בקהל  גם   תלוי   התוצאות  מן  חלק   וכמובן  לשוניות,  ברמות 

  כי   במחקרי  מצאתי  בעברית.  הכתיבה  את  העדפתו  בדבר  חותכת  תשובה  נמצאה

  עיצבו   אחרות  ואף  ותרבותיות  נפשיות  אישיות,  סיבות  לצד  מחייו  נסיבתיות   עדויות

  השלטת. הרוב בשפת שכתב כמשורר הכפולה זהותו  ואת  אישיותו את

 השימוש   ;משמעות  רובדי  ;הלשון  רמות  ; סיפורים  ניתוח  ;המשורר  לסיפורי  ותונ מגו  סוגות   מפתח: מילות

 . (אונומטופיאה) תצליל ;שיישל בגוף  כתיבה ;אינטרטקסטואליות ;בצבעים

ים סיפור ניתוחיהם   ה  ו

פור סי אני  ה סף  " א"  יו א  "ابي يا  يوسف  انا"  – אב סף  )אנ א  יו (   י בי  עריידי נעים  מאת  א

 ז' כיתה עיסא, כרם תרגם: )ח"ת(.

ף אני וס  אבי  י
 אבא!  בתוכם, אותי רוצים  לא  הם אותי,  שונאים שלי אחים ,אבא

 למוות. שאלך רוצים  הם .חצץ  ייעל  וזורקים בי מתעללים  הם

 

 . 88– 63 עמ' ,6  השורות, ביןב שהתפרסם למאמרי המשך הוא זה מאמר .1



וע ד וא מ ותב  ה ית כ י בעבר ?  כותב הוא ומת ערבית  ב
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 אותי רשויג והם  בלעדי ביתך  דלת את נעלו הם

 אבא   שלי המשחקים את  סקויר וגם אבא שלי הדוב את  וקרעו ,אבא ענבי את  אכלו הם

 ועליך  ייעל והתמרדו נאויק בשערי ושחק עבר כשהצפריר

 ? אבא  עשיתי אני מה אז

 ידי מעל עפים והציפורים ייעל נשענו והשיבולים כתפי  על נחתו הפרפרים

 יוסף!  לי שקרא  מי אתה ,אני  ולמה אבא  עשיתי אני מה אז

 אבא  ,שלי מאחים  רחם  יותר והזאב הזאב והאשימו הבאר  בתוך ליפול  לי גרמו הם

 ?!לי משתחווים והירח  והשמש יםכוכב  עשרה אחד שראיתי כשאמרתי: אחד על פשעתי האם

תוח  והפירוש  הני

  בנם   יוסף  ואסלאם.  נצרות  יהדות,  המונותאיסטיות:  הדתות  בשלוש  ידועה  מקראית  דמות  הוא  יוסף

 הוא   התנ"ך.  בסיפורי  המפורסמים  מן  הם  ודמותו   חייו  וסיפור  ומנשה,  אפרים  ואבי  ורחל,  יעקב   של

  כי " התנ  מהסיפור   רבים   אלמנטים   . ונואד   פוטיפר   לאשת   התפתה   ולא  ביצרו   ששלט  על   "הצדיק"   מכונה 

   ביניהם.  ברורה הקבלה ישו   הקוראני לסיפור  דרכם את מצאו

  יוסף   בן  משיח  נזכר  הגאולה  בחזון  ,ידיהם  על  מתקיים  שהעולם  לצדיקים  לאבטיפוס  נחשב  יוסף

  ציירים  , משוררים  ,סיפורים  של  רבות   ליצירות  נושא   שימשה  דמותו  .דוד  בן  משיח  בוא  לפני  שייהרג

 הוא   באסלאם  .ישו  של   לתולדותיו   יוסף   סיפור   בין  הקבלות   מצאה  הנצרות  .האומות  מקרב  ופסלים 

  סורת )  שמו  את  הנושאת  שלמה  פרשה  תנמצא  בקוראן  .בהם  מכיר  האסלאםש  הנביאים  עם  נמנה

 (. 12 מס'  פרשה  יוסף,

  רימוזים   בהן  ישש   יצירות  ותנמצא  והערבית  העברית  בספרות  תו המקובל   (אלוזיות )  רמיזותה  בין

  רמיזות   או  )שיבוצים  ציטוטים  כולל  הטקסט  זה.  מסוג  טקסט  נולפני  לקוראן.  או  המקראיים  לטקסטים

  או   חדשה   משמעות  ליצור   במטרה  מתוכו  מוכרות   בתמונות   ושימוש  הקוראן  מתוך  משמעות(  בעלות

  ( ני הקורא  או   )המקראי  המקורי  הטקסט  עם  במישרין  מתכתב   המשורר  וחלופית:   חדשה  הבנה   לאפשר

  )פרשת   שלם  פסוק  מצטט  אף  והוא  (,הקוראני   בגלגולו  ואחיו  יוסף  של  )הסיפור  המתגלגל  בסיפור

  " ساجدين   لي   رايتهم  والقمر  والشمس  كوكبا  عشر   احد  رايت  اني  ابت  يا  لابيه  يوسف   قال  اذ "  (: 12/4  ,יוסף

  זהו  לי". משתחווים אותם ראיתי ,והירח   והשמש כוכבים  עשר אחד ראיתי אני :אמרתי  אשר "עת –

   (.12/4)  הקוראני הפסוק  של  ישיר ציטוט

  והאשימו לבור הפילוני "הם קצרה:   ובעריכה הסיפור של  אחרים פריטים  מצטט הוא אחר במקום

ף   טֹרַף  טָרֹף  אֲכָלָתְהו רָעָה  "חַיָה  זאב: מוזכר  לא אך במקרא,  שכתוב כמו  (20  )עמ'  הזאב" את   "יוֹסֵּ

 (. 33 זל  )בראשית

פור סי אני   ה א  "احلم  انا "  —  חולם"   " (  )אנ   תרגמה:   (,2001)  עריידי  נעים  מאת  אחלום

 2ז' כיתה עיסא, אמאנה

ה   תפיל
 אלוהיי

 הוריי  את תשמור

 

 . רבים חלקים מכיל זה יפורס .2
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 אלוהיי

   לי ותשמור

 ואחי  אחותי

 אותי  ותשמר

 ללכת  לי תן

 בטוחה  בדרך

 אלוהיי

 אלוהיי

 ללמוד לי תן

 לאויביי לסלוח איך

 אלוהיי

 ללמוד לי תן

 הפיתויים  בפני לעמוד איך

 אלוהיי

 אותי  תדריך

 אוהב  שאני אלה כל  ואת

 העולם  את להציל איך

 אלוהיי...

 ילד אני
 ילד אני

 רגש בייבל נושא

 ילד אני

 מחשבות  יש ובראשי

 ילד אני

 חלש  שאני חושבים

 בעצם... אבל

 איתן... אני

 ילד אני

 בוכה  לפעמים

 אותי  מכה המורה אם

 משימה  עליי  הטילה  מאיא או

 ילד אני

 מיוחד ילד בתוכי

 סודות... לעצמי ושומר

 ילד אני

 אוהב  לפעמים

 שונאים... שההורים מה

 בבוץ... וואפיל ... בחול לשחק כמו
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 ילד אני

 בייבל

 הפרחים... בדרכי שיצמיחו ורדים

ם  אני  חול
 המון חולם אני  בלילה

 שלי  מאיא

 חלום?   הוא מה

 שאני כמו

 היום  את חי אני שינה שבתוך

 מא יא באמת  האם

 היום? חוזר  בלילה

 רואה  אני  בלילה

 שחור  כלב

 רואה  גם ואני מא...יא

 המפלצת... את  בלילה

 מא יא לי יש פחד... והרבה

 ארוך... והלילה

 ארוך...

 ורואה 

 לי... גונב מאי א החבר את  שינה מתוך

 החגים!   כל את לי וגוזל

 מא יא לי לוקח  הוא

 שמחתי  את

 החגים  ומתנות

 בראשי... עוברים בלילה...

 מחשבות   הרבה

 מציקות...  מחשבות

 מהלילות  חושש ואני

 לישון... חושש

 מפלצת  רואה... אני לפעמים  שינה מתוך

 המרפסת   מחלון נכנסת

 !! לחדר  כנסית שלי מאישא מקווה ואני

 יבוא  שלי שאבא

 לבד  שאר יא שלא רק

 בלילה... המון ומפחד

 כנס יי שגנב

 לי  ויגנוב

 מתוק  חלום
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 דבורה  כמו

 !!  שלה בכוורת  הדבש בתוך

 ילד אני
 אבא  לי יש

 מא יא לי יש

 אחים  לי יש

 קטן! ואני

 סבתא  לי יש

 דודה  לי יש

 דודה  לי יש

 הזקן!  וסבא

 קטן   חתול לי יש

 חדש  וצעצוע

 לעוף!  רוצה

   שלי החתול עם

 שלי הצעצוע ועם

 –  אותי  אוהב  שלי ואבא

 עסוק! הוא אבל

 אוהב  שאני מאיוא

 שלי האחים עם  עסוקה

 שלי אבא עם  עסוקה

 אומרת:  שלה ובלב

 לעוף!  רוצה אני

ה ת  שלי  החבר  א
 נאמן  לי תהיה  אם

 –  צרה בשעת אותי  והלכת

 שלי. חבר אתה

 לדבריי  האמנת אתה אם

 מוזרים  היו אם וגם

   ברכתי, את  בלתיק

 –  ישל לאח תכעיס אם גם

 ! שלי חבר אתה

 בשבילי  התפללת אם

   מצוקה בשעת

 יאלי והתקרבת

   – יעלי להקל 

 שלי. חבר אתה
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 המפלצת 
 תמיד תה וא שומע

 לי,  אומרת היום  במשך

 תמיד אותה  שומע

 לי, אומרת   בלילה

 תעשה  אל זה את

 תעשה  אל זה ואת

 אותך  תטרוף   לא  שהמפלצת

 אני ממנה צוחק

 בה  ומזלזל

 יודע אני כי

   שהמפלצת

 דבר  הוא

 !! הגיוני" "לא

תר ו    י
   לי מפריע הכי

 !  אותי  שמעייף מה

   לי מציק  הכי

 !  אותו שמנציח מי

  בעיניי חן מוצא  הכי

 !  איתי  שמשחק מי

   מחבב אני הכי

 !!  אותי שמחבק מי

ונש   הע
 אבא  אותי יעניש

   לשחק הלכתי אם

 !  בחול

 אותי, מענישה

   טעיתי אם אימא

   שלי בלימודים או

 זלזלתי

 בחשבון. ובמיוחד

   באמת  זה האם

 בלילה  תמיד אני

 פחדי את  אשא

 ?! ספרי ואת
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ת  שלי סבא    מ
 !  מת  שלי סבא

 לנו  סיפרו כך

 !  הקטנים אנחנו

 זה  איך

 שלי  שסבא

 !  היום במשך מת

 יותר  אותו אפגוש לא  שאני זה איך

  ?! הווילון ויפתח אתגעגע אחד יום אם

 לפעמים  מתגעגע אניו

 שלי  לסבא

  יודע לא אני

 ואשכח  ימחקי מזיכרוני איך

 שלי  לסבא מתגעגעת שאני

 !  ליום מתגעגע שהלילה כפי

 שלי  מאיא
   הרבה מפחד אני  כאשר

 – קצת או

 קורא  אני למי

 ?! מאילא לא אם

 שאלה  לי שיש פעם  בכל

 – הגיונית לא  תשובה או

 קורא  אני למי

 ?! מאיאל לא אם

 –  הדרך  את שאיבדתי פעם  בכל

 ?! מא ילא  לא אם  –  קורא אני למי

   היא

 וגופי  נשמתי

 מא יא היא  בלילה

 מא יא היא וביום

 !  שלי מאיא היא

פור סי אני  ה א  افهم  انا  —  מבין"  " (   )"אנ פהם"   אדם   תרגם:  )ח"ת(,  עריידי  נעים  מאת  א

 ז'  כיתה בדיר,
 (החושים  חמשת )שיר

 ...שומע

 ...מבין

 ...יודע אני
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 ... שהקול

 מיד נכנס

  .האוזן דרך

 

 תסתכל...

 מסתכל... אני

 מבין... אני

 יודע... אני

 שהתמונה 

 שהצורה 

 תמיד... הבא

 !  העין דרך

   אוכל...

  שותה... 

   מלקק... 

  מבין... 

   נשאר שהטעם יודע אני

 תמיד

 

 שלי...   הפה   בתוך 

 

   נוגע נוגע...

   האצבע...  את שם

  היד  את שם

  להבין... כדי

  לדעת כדי 

   עימהט תהיה הנגיעה

 הגוף...   דרך 

 

   מריח

   אח... אח...

 ...יפה הוא כמה

   הרחרוח זה

   יודע אני מבין... אני

   שהרחרוח 

   תמיד נשאר

 ף... א ה   דרך 

 
  מקשיב...



סה ור  המ  סרס

 
שפ" – השורות בין ך – גת  7 כר

90 

  מסתכל...

   אוכל... 

   נוגע...

 מריח... ואז

 

   השמיעה...

   הראיה...

   הטעם...

 הרחרוח...

   והנגיעה...

   ת חמש 

 !!   החושים 

 
 

   רבים ע ה   ת שפ 

   כותב!

  הראשונה... האות

 שלנו  אותיותמה

 !   א   יא ה 

 
   כותב!

  השנייה... האות

   ... שלנו תיותומהא

   הזאת...  הצורה

 !   ב   היא 

 
   קורא

   יודע אני

   לקרוא איך

   אלוהים בשם

 !   האב   זה  

 

   כותב

   הראשונה האות

   שלנו... מהאותיות

 היא  והאות

   א...  

   אות עוד וכותב

   שלנו תיותומהא
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   הצורה זאת

   מ...  

 

   קורא

   יודע אני

   הזו הצורה את לקרוא איך

   האם...   זאת  

 הפתרון. זה

 

  תמיד כותב

   א... האות את

   אות עוד האחרי וכותב

   א  אות עוד אצלך  נהיהו

 הצורות   ואו מיליםמה

 

   קלה שהיא כמה

 יפה שהיא  וכמה

   הערבים שפת

  ילדים.ל

פור סי ס  ה טוו ברווז"   "ה ס) "والبطة الطاووس "  —  וה אוו ט טאו  אל  נעים   מאת  ( הלב

 ח' כיתה עאמר, רואן תרגמה: (,1999) עריידי

ה ה הי בר הי ע וק  ב  הרח
ה .  הי . . ה  הי

ס ו ו ומד ט ם לצד ע    הי
ה עם בר ו הח . של סת ו ו ט  ה

ו הם פ הם החלי י ת  בינ ה א ב . החי ות ד ידי ה  ו
ו ם הי וצאי פש  י וכל  לח ום א    . בי

ו הי ב, חוזרים  ו ער    ב
ו הי בים  ו וש ה, עץ על י ו ב ון  ג ו ו כי הי ם ש פחדי . מ ות צ פל המ    מ

ב ו פחד ומר ו  ה פש ום חי ום  אחר   מק המק ו מ י ה ו ש  .ב
ו  בזמן פ ע ו  ש ה  אי   רא ב ו ר צים   מ ע ים   ב ו  ונחל מ ם שאתם  כ עי ה הוא   יוד ב  אדמ בי ס ו  שמ   יש  ל

 .  ים
ס אמר ו ו ט ו ה ברת ה לח ס ו ו ט  : ה

ה- ום  ז וח מק ט ר ב שא ו ני  .ב
ס  ירד  ו ו ט ו  ה ברת ה  האי   על  וח ו  הז ות  ואכל ר פי ה שם   מ ו  ש לים  ושת ח הנ ו  מ הנ נ ות  ו רא המ   מ

פים ים הי ב הי המר  . ו
בזמן ו  ו הי ה  שם  ש ם  נגש ה ווז  אלי וחד  הבר פ .  תמ ה  מאוד ווז בר ה  ה כ הר   הל ה  עד  מ ע הגי   ש

ו  לעץ עלי ס  ש ו ו ט ו  ה ברת .  וח סה ו ו ט ה  וכאשר  ה את ותם  ר ה,  א ווז בר ה  ה ע עלם  נרג פחד  ונ   .ה
ה ושאל ות ס א ו ו ט ה את  איך :ה ש י ע ,מרג ו ית ומד ה הי צ הר  ר ב מ ו ר פחד  מ  ?ה

ה ה אמר ווז בר ה אני  :ה ול ב ח צ ע ה פחד מ ה  !ו
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ה ה שאל ות ה א ס ו ו ט ה :ה ת ממ פחדת א  ?מ
פחדת את  וממי פחדת  ?מ .   מ דם הא  מ

ה ה ואמר : ל ה ס ו ו ט פחדי אל ה ת  ת עת א ו הג  . אלינ
ה  ואמר :  ל ס ו ו ט ה  ה וכ .  בר ה בא ום  ה וח  במק ט אן  ב ול   לא  .כ ע  האדם   יכ הגי ה  לאי   ל ע  הז צ   באמ

 .הים
ה אחרי  ע נרג ה ולא  ,ש ש ות, הרגי פ עיי ה שאל ב ות : א ס ו ו ט   ה

ה - ה מ ר ם לך ק ם ע ם  ,האד פחד לך  שגר ו  ל  ? כך  כל  ממנ
ה : אמר ה ווז בר   ה

ע - ה לך  ד ס את ו ו ט ני  ה ה שא אי חי ה ב אז הז י  מ ולדת ה שנ ה ולא  ,ב גיש נ מר סכ   .הב
ה , וליל ר  אחד י כאש שנת י י אית ם האדם  ר ו י בחל  . של

ו בר  התחלנ ני  עם  אחד   לד ברים  הש ד פים   ב ה,  י הנ י  ומ צאת ו  ומ ות  ב חמנ התחיל  .הר ת  ו ת   ל
ל לי וכ . א ה יי    ושת

ו נ היי ים,  וכש בר ס ח פ ותי ת ה , א בנ ב לי ו ו ל ותי  וכלא כ ו א  .ב
התחיל בוא  ו וק  ל זר י  וי וכל   ל ורי   א אח .  מ סורגים ד  ה טיל   ע .  את   שא צים בי א  ה תן   ול   לי   נ

בת ם על לש צי בי ו עד  ה ע בק י גוזלים ש  . ה
עם פ ייתי   אחת  ו ה בת  כש ש ו צים  על  י בי ם  ,ה רי ותי   ה קתי  א ע צ הוא  הרגשתי  כי   ו וקח   ש   ל

דים  ממני  י היל  .של
בזמן קתי ו ע צ פחד  ש ה תי מ ורר ע ום  הת החל ד מ פחי י עד  ,המ עת הג אן ש  .לכ

ו ה ואמר ס ל ו ו ט ו ה ברת ה: וח ס ו ו ט  ה
ב - ו וררת ט ע הת ום  ש החל ד מ פחי  .ה

ה,  בכל ר ל  מק י!  א פחד ו  ת נ ן  אנח א ות  ביחד,   כ בר הח ו  ו לנ ה   ש הי ה  ת ה  ולא  ואמתית   חזק   יקר
ו בר לנ ע  ד  .ר

פור סי ת"  ה ברחו  החיו אדם  ש ת) "الانسان من  هربت  التي الحيوانات "  —  " מה א חיואנ   אל

תי ת  אל רב סאן  מן  ה  ח'  כיתה עאמר, רואן תרגמה: (,1999) עריידי נעים מאת ( אלאנ

ה ה הי בר הי ע וק ב . הרח . . 
ור ווז  חמ בר ו  ו דם  ברח הא חר  מ כן  ולא ס  בא  מ ו הם  ס רי ו  אח ס נ התכ ולם  ו צל  כ ס  א ו ו ט   ה

סת ו ו ט ה ה ו ם והיית ה ות ביני בר . ח ה חמל   ו
ות ו החי בר התחיל ד ם מל ה יני ל ב ות ע ונ ר  .הזיכ

וחד במי ו   ו בר ים   על  די ור פ סי הם  ה ל ם  עם   ש ר  , האד ה  אש י ס  ה ח יי הם  מת י פעמים   אל   ל
ות י פעמים  באכזר ה ול  . בחמל

ום חד י ס  א ס פר ו ו ט ו ה ותי צ ו ות נ וכ ות האר וני ע ב צ ה : ושאל ו ה המ   בתד
ם  איך   - ים   את דם   אומר הא ס   ש תייח ם  מ יכ ות  אל רי אכז תן   שני   ומצד   , ב ו ם   נ וכל   לכ   א

ה  ?ושתיי
ה ב תקר סת  ה ו ו ט ה  ה פ היא   הי סת  כש ור ה  את   פ ותי צ ו ות  נ וכ ר ות,  הא וני ע ב צ ה ה  ו ווז בר  ל

ה : ושאל ה ות   א
ם האם - ה האד י תן   באמת  ה וכל  לך  יי ה א י שתי ור  ו צוא לך  ויעז מ ום  ל ק ון מ יש ו  ל ב  ב ו ר  שק

ו !לבית ה  –  ? מר ה  וא ווז בר ה  ה מ ה ה   בתד השאל ו!  מ ה   הוא  כן,   –   הז ה הי וש ה,  ע ותר   ז ה,  וי   מז
ה  הוא ם  הי י   מחמ ף  ביתי   את   ל ור ח ר  ב ו  ומקר ות ץ  א ה   !בקי ס  ואת ו ס ס   שאל   ,ה ו ו ט  ה

ה המ ה בתד ע ממ שמ ה על  ש ווז בר  . ה
הל ס צ ו ס י -:ואמר צחק ה כיתי  גם אנ ס ז ד  ליח וח . מי ם האד ה הוא מ ותי  רוחץ הי   ומסרק  א

ותי ש א י ומגי ב ל ט י . מ וכל    הא
ה   וכל די   ז ור   כ אשמ ר  על   ש וש פני הכ ו שלח  וכדי   .הג ותי   שי ם  א י ות  לעית וי חר ות לת פ י עי  . מ

ו המ ני נד סים  ש ו ו ט ס  ה היח ב מ ו ט ו ה בל ות שקי ו החי שאל . את  ו ור   החמ
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ה- ור ואת ית האם , החמ ה הי כ ו ס ז יח ה ל ז ?! כ ם האד  מ
ער ור  נ ו החמ ול ים הלא בק ע ד נ הח    :ואמר ו

יתי  לא- ם  זכ האד ס מ ח ה לי ו הז בר ד ו ש ים עלי בר ה שלי   ח ווז בר ס ה ו ס ה  . ו
ון ם  נכ האד ה  ש ואג  הי א   ד צ וכל  שאמ ה  א י ה  אך  .ושתי ר   הי אי ותי  מש ה  א פש  בשד   לח

בים עם  וכל   , עש ה פ הי ריך   ש תי  צ ו ה  א ב   הי וח ותי   ס ני   בלי   א ם  שא יי ס כול,   א ח  לא ותי וייק   א
ות בוד ע ות ל  .הקש

ה ב ע חש ה לרג ס ו ו ט ה ה ה ואמר ר ב ס לח ו ו ט  : ה
הצדק   ון נכ- בוד  ש ע נ ורת   ש צוא  תמ מ ל  ל וכ ה  א יי ום  ושת מק ה   ו !לינ ס  אמר   ? ו ו ט הוא  ה   ש

ם סכי ה עם  מ ס ו ו ט  : ה
ו ם  אל די  .החיי ות  כ ב  לחי ו ה  ט הי וכל   לך  וי ה  א י ום  ושתי ה,  ומק ינ ך  ל לי בוד  ע ע .  ל ה ב בל  הר   א

ברים  ה הד ו  לא האל ן מצא יני  ח ע ור ב ה החמ ווז בר ה  .ו
ולם ו  כ ו מח ר ול ואמ  : רם בק

ו- צי  שז . ח אמת ה ה מ ה לא  ז ה  מ וש ע  . האדם ש
ה ה אמר ווז בר צל הוא -:ה נ ו מ ותנ  א

ור ואמר ו -: החמ נחנ ים  א ו עבד ביל  .בש
: ואמר ס ו ס ל -ה ה כ תן  מ ו ו שנ אדם לנ ו  לא , ה ינ ענ ו אלא  ,למ י ענ מ  .ל

בזמן ו ו הי ים   ש הם  משוחח י ים בינ אי  ודנ בודד, ב ום  ה פתא בק ו ב  א ה  ר יש  מהדרך  על ה ש   ב
ה ב ול הר ה ח וק  .ורח

צר  זמן  ואחרי ה ק הר ב ה הת י ו הראי ע פי ו ה ור ו ות ט החי ות מ ורח ב  .ה
ע פי ו ון  ה ב  ראש ע  כל ב צ ום  ב ו  ,וחמוד  ח י ה  ואחר ע פי ו ה  ה ול ע  חת ב בן  בצ ולים  עם  ל   עיג

ם ורי  .שח
ע  מכן   ולאחר  פי ו בש   ה ה  כ עם  טל ב דם   צ דמ ו  כך   ואחר   א ע פי ו ה  ה עם   וגדי   עיז ב ,  צ ור   שח

ה ע פי ו ה הם  ו ה  אחרי עגל  פר עם  ו ב ור   צ .  שח . . . בן ור  ול ט ה  וה וך  הי ו  יש   אר ות  כל  ב י   ח
 . המחמד

ו וכאשר  ע ם הגי ו וח למק ט ב ו , באי  ה ולם   עמד וח כ  . לנ
ה סתכל ה  ה ס ו ו ט ס  אל  ה ו ו ט ה  ,ה הסתכל ה  ו ווז בר סים  שני   אל  ה ו ו ט סתכל  ה ה ור   אל  ו   החמ

ס ואל ו ס  . ה
ה היית הם  על ו עם פני פ ה ה ב ו ה, התש ור ה ולא בר ית ה הי ל ו שא ה  כמ היית ה ש התחל  .ב

ות- חמד  חי ה המ ו  ,האל ונ חת ,כמ ור ם ב האד  .מ

סיפורים  ניתוח  ה

ת  הלשון   רמו

  מאופיינת  שלו,  הילדים   ספרות  בקורפוס   הקשור  בכל  לפחות  ,עריידי  נעים   המשורר  של  כתיבתו

  לשימוש   המתאימה  ומעודנת  ופשוטה  קלה  גרסה  זוהי  המודרנית.  הסטנדרטית  הערבית  בשפה  בשימוש

  אלמג'מע   –  הערבית   ללשון  "האקדמיה  אותה  מצהיוא   ערב,  ובמדינות  בארץ  הערביים   הספר  בבתי

  ובתקשורת   בעיתונות  בספרות,  כיום  משמשת  המודרנית  הסטנדרטית  הערבית  השפה  אללוע'ווי".

  . (2011  מרעי,  ;2010  ,רהאאמ  )להרחבה:  הגאוגרפי  פיזורה  פי   על   מקומי  דיאלקט   לצד  ההמונים,

  בעיית   על  ולדלג  )אלפוצחא(  הקלסית  הערבית  השפה  קשיי  את  לנטרל  נועד  זה  לשוני  ברובד  השימוש

   .הרכישתבו   הערבית השפה בלימוד  רבות שפוגעת (2010 )אמארה, הדיגלוסיה

 זה לסגנון המודרנית. הסטנדרטית בערבית  הכתיבה לצד  המקומי בדיאלקט   גם עריידי כותב לעיתים

  על   שמירה  וכן  ,הצעיר  לקורא  והתוכן  הטקסט  "הנגשת"  הן  בהןש  תוהעיקרי ו  מספר  מטרות  גם
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  בכתיבתו   לסירוגין  משמשות  השפה  רמות  שתי  (.2010  ,אמארה)  השפה  של  העממי  "הצביון"

  לצד   הצעיר,  הקורא  של  המילים  אוצר  את  תואמת  אינהש  שפה  של  גבוהה  רמה  ןבה  ישו  לעיתים,

  דוגמאות   להלן  תרבותית.־החברתית  וסביבתו  הילד  לחיי  הקרובה  שפה  של  ועממית  נמוכה  רמה

 אחדות: 

 כותב:  הוא (  صلاة  ) "תפילה" בשיר חולם",  "אני  השירים בקובץ

 מאוויי  עם אתעמת כיצד  למדני  אלוהי – اهوائي اجابه كيف علمني ربي يا

 תוכנם.  מבחינת והן  המילים הוראת מבחינת  הן מיומנים, קוראים  בעבור גם שקשה משפט זה

 : המקומית  בעגה השגורים  עממיים וביטויים לותימ  יםמופיע  זה מסוג "גבוהים" משפטים לצד

 בוכה  )אני  مشوار  امي  بعثتني  او  معلمتي  بالصف  ضربتني  لو  احيانا  ابكي  :  (طفل   انا)  ילד"  "אני  בשיר

   למשימה(.  אותי שולחת מי יא  או לי  מרביצה  כשהמורה לפעמים

   שגורה.  עממית  מילה והיא  "משימה" משמעותה משוואר()  "مشوار"  המילה

 המפלצת:  או الغول()  הרע" "השד  ובשיר חולם" "אני  קובץ  באותו

 . (הגיוני לא דבר הוא הרע שהשד יודע  ננייה כי)  "معقول مش " شيء هو الغول ان اعرف فانا

  מקבל   הוא  ולכן  בארץ  הדיאלקטים  בכל  שגור  עממי  צירוף  הוא  מעקול"  מש"  معقول"  مش"  הצירוף

  המשורר   את   משמש  והוא   הגיוני",   "בלתי   אפשרי",  "בלתי  תכן", יי  "לא  ומשמעותו   מקובל,  של  מעמד

 ומדויק.  נוקב לתיאור 

  בשפה   והגובלת  הפשוטה  השפה  עריידי,  נעים  המשורר  את  משמשות   שפה  של  רמות  שתי   ולסיכום, 

 הקלסית.  בערבית  הגובלת גבוהה לרמה לעיתים  הגלישה לצד )העממית(, המדוברת

   משמעות:  רובדי בשלושה להבחין נוכל לילדים  בערבית  בכתיבתו

  הצעיר. הקורא את שמענג  הסיפור של ברובד סיפורי:־ המילולי הרובד  .1

  לא  הקורא הילד כלל בדרך   פנימית. לשלמות   בדרך הקורא את לקדם שתפקידו המוסרי: הרובד .2

   זה. מחנך רובד לזהות מצליח

 חן".  ל"יודעי  רק שמתגלה הנסתר הרובד האלגורי: הרובד .3

 זה  שונים  קהלים  לשני  ןזמב  בו  המופנים  טקסטים  כלומר  אמביוולנטיות,  ביצירות  מדובר  למעשה

  מתוך  הטקסט.  את  לממש  ונותמגו ויכולות  ים אחר  צרכים  יש  מהם  אחד ולכל וילדים(  )מבוגרים מזה

 כגון   בטקסטים  והסגנון.  מהתוכן לומדים  שאנו  כפי  הזה  הכפול  לאתגר  נענה  עריידי  נעים  הסופר  כך

  גם   בבד  דב  אך  הקורא,  לעין  גלוי  כרובד  הקסום  הפנטזיה  לעולם  הילד   נלקח  (احلم  انا  )  חולם"  "אני

   פנטסטית.  למחשה וחומר  רב עניין בו מוצא  המבוגר הקורא

ימוש עים   הש  בצב

  בסגנון  ומיוחדת   מעניינת תופעה  יש  ( 2013 גוטספלד, ; 2007 וזמיר,  ברץ )כגון  אחדים חוקרים  לפי

  עריידי,   נעים  המשורר  אצל  מצאנ   בצבע  שימוש  אותו  בישראל.  הפלסטיניות   היוצרות  של  הכתיבה

   לילדים. בכתיבתו  לרבות

 רבות:  ביצירות אחדים  תפקידים ישנם  בצבעים לשימוש
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  המבט   נקודת  את  מבטא  הצבע  המתוארת.  בסיטואציה  הדמויות  של  והתחושות  ההוויה  לתיאור –

 הדמויות.  את ןמאפייו  האישית

 וסמלי.  פיזי   תיאור הדמויות ובתיאור בסיפורים,  האווירה ביצירת חשוב   מרכיב שמש מ הצבע –

  לקשר ו  זו סמליות לפענח נדרש הקורא סמלית. משמעות לצד  אסתטי תפקיד יש בצבע לשימוש –

 באלה. וכיוצא  ועצב  שמחה ייאוש,  תקווה,  – ולעלילה לדמויות  אותה

  נוצותיו  את  הטווס  פרש   הפעמים  "באחת  כותב: הוא  מהאדם", שברחו  "החיות  בסיפור לדוגמה, –

   צבעים(. בשלל זנבות עם טווסים זוג של איור )מצורף ותהה"  הססגוניות

 לבנה  חתולה   מכן  ולאחר   חום,  בצבע  כלב   הופיע  תחילה   "...   נכתב:   סיפור  באותו   אחר  ובמקום

  וגדי   עז  הופיעו  ואחריהם  צהבהבים,   וטלה  כבש  הופיעו  אחריה  שחורים.  בעיגולים  מוכתמת

 .." .ולבן שחור בצבעי  ועגל פרה  הופיעו ואחריהם  שחור, שצבעם

  בעלי   היותם  מלבד  ובהיר(.  ולבן  כהה  ולבן,  שחור  )לרבות  הצבעים  לחילוף  לב  לשים  נדרש  הקורא

  של   ממד  מוסיפים  כך  מתוךו  בטבע  שהם  כפי  החיות  צבעי  את  מתארים  גם  הצבעים  אסתטי,  תפקיד

  על   מלמדים  ולבן,  שחור   לרבות   לבהיר,  קודר  צבע  בין  החילופים  שבהם.  הסמליות  לצד   המציאותיות 

  מהם   כמהו   אותם,  שניצל  על  לאדם  טינה  ונוטרים  רעים  מהם  כמה  , מהאדם  שברחו  החיים  בעלי  היות

  יכולים   הם  ם.יהבינ   הסימביוזי()   התלותי  הקשר  על  קובלים  ואינם  עליו  בדעותיהם  ותמימים  טובים

 השונה.  האחר, לקבלת   ועידוד  והצבעים,  הגזעים מכל האדם בני בין הבדלה את גם לבטא

  התמונה   את  משלימים  הססגוניים  האיורים  לצד  המתחלפים  הצבעים  האסתטיות.  אוה  תפקיד  עוד

  קדרות,   כלל  בדרך  מסמל  השחור  הצבע  לדמיון.  מקום  לו  ומאפשרים  הצעיר  הקורא  פניל  הכוללת

 כותב:  הוא חולם( אני )בקובץ: "חולם"   בשיר לדוגמה כך ורוע.  חושך

 רואה  )אני( בלילה

 שחור  כלב

 אמי

 ורואה 

 הרע  השד את  בלילה

 ואפחד....

  ילד   זהו  בלהות.   חלום  החולם   לילד  להזיק   שרוצה  רע  שד   רע,   אויב   מפחיד,  דבר  משמעו  שחור   כלב

   רע".  ו"שד שחור" "כלב  במינוח השימוש  את מצדיק כזה ילד תיאור ומוכה. מאוים מפוחד,  נרדף,

ת  אליו סטו טרטק  אינ

  الحيوانات   يخيف  الذي  الانسان  قصص  של  בקטגוריה  נכללים  המשורר  שכתב  ילדים  סיפורי  עוד

  "המרכז  בהוצאת  ילדים  סיפורי  סדרת  זוהי  .(והחיות   העופות  את  שמפחיד  האדם  סיפורי)  والطيور

  ובהשראת   המשורר  בידי   המעובדים  אחדים   סיפורים  וכוללת   בישראל",  הילדים  לספרות  הערבי 

 . (وليلة  ليلة الف) ולילה" לילה  "אלף

  ( والبطة   الطاووس)  והברווז"  "הטווס  הראשון   החוג  הסיפורים/החוגים:   שניב  עוסק   להלן   הדיון 

  בפתח   .(الانسان  من  هربت  التي  الحيوانات)  מהאדם"  שברחו  "החיות  הרביעי  והחוג  (1999  עריידי,)

  הקורא   זו   בהערה  ולילה".  לילה  "אלף  בהשראת  אהו  בקובץ  הבסיסי  הסיפור  כי  המשורר  כתב  הקובץ
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 ולילה.   לילה אלף של הקלסי הסיפור של ילדים  לגרסת עיבוד אהו הבסיסי הסיפור  כי למד

  מבוהל  ברווז  מגיע  מבטחים  באי  בשלווה  החיים  טווסים  לזוג  ברווז":הו  "הטווס  הראשון  חוגה

  שפגש   עד  בבהלה  ורץ  מבועת  התעורר  וכיצד חלומו סיפור  את  בפניהם  מגולל  הברווז  מפחד.  ורועד

  להערים   מצליח  האדם  ידידות.  קשרי   ביניהם  שנקשרו  עד  עדינותב ו  ברוך  אליו  התנהג  האדם  אותם.

  לדגור   לו  נותן  ולא  ביציו   את   אוסף  ובתמורה  אותו   מזין  האדם  בכלוב.  אותו   וכולא   אותו   תופס  עליו,

  אותו   מרגיעים   הטווסים   אליהם.   ורץ  הבלהות  מחלום  התעורר   הוא  אפרוחים.   אותם  ולגדל   עליהם

   רע. כל  לו יאונה  ולא וכנה אמיתית ידידות ימצא  אצלם כי באומרם  אותו ומקבלים

  מכן   ולאחר  מהאדם  והברווז  החמור  בורחים  תחילה  :מהאדם"  שברחו  "החיות  הרביעי  חוגה

  כלפי   האדם  התנהגות  של  בסוגיה  מתדיינות  החיות  הטווסים.   זוג  אצל  נועדים  וכולם  הסוס   מצטרף

  דברי   את  מסכם  הטווס  ודברים  דין  לאחר  עדינות. בו  בחמלה  תים י ולע   באכזריות   תיםי לע  –  החיות 

  והגנה  מזון  מבטיח  הוא :תועלני ו  תלותי קשר הוא אדםל החיות בין  הקשר כי בקצרה באומרו  החיות

  מסכם   הוא  כדאי.  וזה  דבר  לכל  תלותי  קשר  –  בתמורה  אחרים  צרכים ו  מזון  מוצרי  נותנים  והם

 " הדברים!  טבע "זהו  בכניעה:

  ההיסטוריה  שחר מאז  שהחל תהליך החיות, וביות באדם החיות תלות בדבר הסיפורים שניב כאמור

  בהגנה,   מכירות   החיות  אחר   ומצד  )ביות(  ושליטה  ניצול  על  מתלוננות  החיות  אחד  מצד  דילמה:   יש

  בעבור  לעבוד "צריך  וכי  ומקובל והוגן טבעי  קשר זהו הטווס  בעבור מעניק.   שהאדם ובטיפוח במזון

  ערך   שווה  קשר  על  דעתם  את  ולתת  בסוגיה  לצדד  נדרשים  ,הצעירים  הקוראים  הילדים,  ובית".  מזון

  ויש  הוגן  לא  הדבר  חיות  כמה  לדעת   אך  בדילמה  מכריע  הטווס  אומנם   לא.  או  הוגן  הוא  אם  –  זה

 האנושי.  מהניצול לברוח 

 كان"  של  והשגור  המקובל   בפתיח  מתחילים  הסיפורים   –  ולילה"  לילה   "אלף  תגרס   של   עיבוד  בתור

  עתיק   בסיפור  מדובר  כי  השומע/הקורא  את  להכין  מטרתוו  (,היה..."  "היה)   "الزمان  قديم  في  مكان  يا

  הפתיחה"   "חוק  זהו  (.17–8  ' עמ  , 1970  )נוי,  עממים  סיפורים  שפותחים  כפי  או  )מעשייה(  ישגרת  ולא

 לרוגע.   מההתרגשות  ובסיום התרגשות, של למצב ונע  רוגע של במצב  שמתחיל העממי הסיפור  של

  וחשיבה,   דיבור  כגון  ,אנושיות  תכונות  לחיות  מעניקות )אנימציה(  והנפשה  )פרסוניפיקציה(  האנשה

   לשון.  ובציורי  בהשאלות בדימויים, ותמתבטא  וההאנשה  ההנפשה ועוד.  התפעלות

תיבה אשון  בגוף  כ  ר

  מצהיר   כותב,  המשורר  –  חולם"  ו"אני  מבין"  "אני  אבי",  יוסף  "אני  –  הליריים  הקבצים  בשלושת

 מטרות:  כמה יש זה סגנוןב לכתיבה  "אני".  ראשון בגוף ופונה

  עצמו   את   מדגיש  הדובר   הדברים.  במרכז  הוא  וכי  וכול   מצבה   מושא  הוא  הדובר  כי   להדגיש –

 עצמו.   על  ומצהיר

  הידע   כל  שבנידון.  והעצמי  "האני"  על  וליידעם  ללמדם  כדי  לאחרים  מופנה  אך  במרכז  "האני" –

   הדובר.  "אני"ה על  סובבים  בטקסט והעלילה

 העצמי/האישי.  תכונות והבלטת  והתפארות התגאות למטרות –
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פיאה)   תצליל מטו  (אונו

  יש   שבהם  שורשים  כלומר  יות,תצליל   מילים  ביןו  םיי תצליל  שורשים  בין  מבחין  ("ח תשל )  צרפתי

  אותו   הנושא  בקובץ  חולם"   "אני  השיר  משלל   , הכללית  הסמנטית  להוראתו  ההגאים   אחד  בין  קשר

 שם: 

   لي  يسرق"

 احلمه   حلوا حلما

 " كالنحلة

  לי גונב )והוא(

 שחלמתי  מתוק חלום

 כדבורה 

  "מתיקות".  לציין  שמטרותיו  "ח"  את  כוללות   –   نحلة  احلم,  حلو,   حلم,  –  "חלום"   ההמיל  כי  לב   נשים 

 אובד.  הצליל לכןו  בערבית המקורי בטקסט "פוגע"  לעברים התרגום ,כמובן

נות הדיון סיכום  והמסק

  כתב   הוא  ומתי   בעברית?   כתב  המשורר   מדוע  הכפולה:  השאלה  על  לענות  ניסיתי  זה  במאמרי

 בערבית? 

  תשובה   בנמצא  שאין  ראיתי  ,כאן(  מתועדים   כולם  )לא  העברית   משירתו  רבים  בשירים  שעיינתי   לאחר

 . כך  על מתאימה

  מו י א  שפת  שאינה  בשפה  בכתיבתו  חריג  אינו  ,עריידי  נעים  ,ישראלי־הערבי  המשורר  כי  אציין  תחילה

  אנטואן   כגון  ,ותפרוזאי   בעיקר  ות אחר  סוגותב  כותבים  הופיעו  האחרונים  בעשורים  שכן  העברית,

  והיא   והמודרנית,  העתיקה  הערבית  הספרות  בתולדות  היטב  מוכרת   התופעה   ועוד.  קשוע   סייד  שמאס,

  הגלובליזציה   ועידן  קולוניאלי־ הפוסט  בעידן  תרבותיות.־רב  וחברות   תרבויות  מפגש  של  עיקרי  תוצר

  ים עימות ב   המאופיינות  לשוניות־ דו  או  תרבותיות־הרב  בחברות  בעיקר  ומואצת,  הולכת   התופעה

   .ותמצוומא ותמפויס   פעולות  כלל בדרך נוצרים אלו מעין בחברות ממושכים.

  המיעוט   מבני  ורבים  העברית,  השפה  בשל  לצד  נדחקה  בישראל  הערבית  השפה  ימינו  של  במציאות

  נוצרת   זו  מעין  במציאות  בערבית.  מאשר  בעברית  להתבטא  להם  קל  כי  מוצאים  ישראלי־ הערבי

 מתרבותו.  אחרים ופריטים  לשונו את ובעיקר   הרוב, של  חייו אורחות את מאמצתש  כלאיים תרבות

־הרב  השפעת  הייתה  העברית  בשפה  הסופר  של  כתיבתו  מאחורי  הסיבה   כי  מלחשוב  מנועים   לא  אנו

  השבעים   שנות  של  עת  באותה  אולם   הציבורי.  במרחב  העברית  הלשון  של  ההגמוניה  או  תרבותיות

 בוודאות.   לקבוע  קשה  ולכן  והחברה  המדינה  בחיי  היטב  מעורבים  היו  לא  הערבים   הקודמת,  המאה  של

  בשיריו.   העיון   ולא  זו,  בסוגיה   חותכת  תשובה  סיפק  לא  עריידי   נעים  של  משפחתו  עם   איוןיהר  גם

  השיב   הוא  בעברית"  כותב  אני  "מדוע   בשיר  בנידון.  גלוי  בלתי  היותו   על  בוודאות  עמודל  אפשר

  ולשפוט   אותו  להפיל  מנסים  השואלים   כי   וחשד  בזמנו  ישו  שנהג  כפי עמומה  "דיפלומטית" בתשובה

  לא   לאל...",  אשר  את  לאל  לתת  "יש  וענה:  ברורה  מהצהרה  חמק  כן  גם  המשורר  דבריו.  לפי  אותו

  להתנער   לא  לקיסר",   לקיסר   אשר  "ואת  גם  ןזמב  בו   אך   בחברה,  השלט  והחוק  הדת  במצוות  לפגוע

  אחד  לתחום  מתאימה  הערבית  כי   עונה  הוא  ,אחרות  במילים  בחברה.  לטוהש  המדיני   מהשלטוןגם  
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  את   שוכח  אינו  הוא  כי  עונה  הוא  החילון.   ולתחום  )לאישה?(   לשירה  תתאים  העברית  ואילו  כלשהו,

  ומי   לאלוהים  שייכת  מהן  מי  במקומו.  המונח  כבוד  יש  מהן  אחת  לכל   וכי  העברית  את  ולא  הערבית

  ; 2009  שחורי, )  נוסף  מריאיון  גם  עריידי   התחמק   כך  בבירור.  לדעת  אין  לקיסר?   או  לרומא  שייכת

 (. ג 2010 ב,2010 עריידי  ;2010 ליפסקר ;2012 טננבאום,  בתוך השפות בנושא וראו

  )שיני   אבותיהם  חטאי  על  ישלמו  ולא  יסבלו  לא  שהילדים  כדי  –  מטפורית  דרךב   עונה  אחר  ובמקום

 בוסר(.  אכלו  שהאבות לאחר תקהינה לא  בנים

  שפת   יפה  "מה  בערבית:  שלו  הילדים  מסיפורי  באחד  בהתפעלות  מדבר  הוא  הערבית,  מו,יא   שפת  על

  "השפה   ולא  הידיעה  "אבה  –  אלערב(   לוע'ת  אג'מלוהא  מא  –  العرب   لغة  اجملها  ما  )  הערבים"

  , הבריות   כלל  של  שפה  ולא  בלבד  לערבים   שייכותה  את   להבליט  התכוון  הוא   כי  נדמה   .הערבית"

 הערבית". השפה"  ולא  הערבים" "שפת  מצהיר היה לו  כזאת שהייתה

  זוהי   אחדות:  תשובות  וייתכנו  בוודאות,   לענות  אפשר   אי  בעברית  כתב  מדוע  השאלה  על  לסיכום,

  את   זו  המפרות   תרבותיות ־רב  בחברות  לרבות   ות,ימומס   בתרבויות  תנהלהמת  כלל־עולמית  תופעה

  בערבית   השליטה  קשיי  –  מויא  שפת  שאינה  זרה  בשפה  לכתוב  לו  לגרום  כדי  יחד  חברו  סיבות  כמה  .זו

  האישי   והקידום  באקדמיה  הלימודים  ,לתרבות   האהדה  צעיר,  בגיל  לעברית  החשיפה  וקלסית,  תקינה

  לעריידי  הייתה  שליטה  איזו  רואים  אך   חותכת,  תשובה  נתקבלה  לא  איוןיבר   . א(2010 עריידי, )ראו

 . (1989 עריידי, )ראו  מוי א משפת  יותר  אולי בעברית,

  תקנית   בערבית  כתב  הוא  בערבית.  ילדים  ושירי  סיפורים  כתב  הוא  בערבית,  לכתוב  חזר  ימיו  בסוף

  סוגת   הצעיר.  לדור  מתאימה  אוריינות  ולסגל  לטקסט  נגישות  לאפשר  כדי  מודרנית(  )סטנדרטית

  והממסדים,   היוצרים  מצד  הראוי  יחסל  לכן  קודם  זכה  שלא  ובארץ,  הערבי  בעולם  הילדים  ספרות

  סיפורים  מויא   בשפת  לכתוב  לעריידי   ובמיוחד  לסופרים  פניות  והיו  הגישה  את  לשנות  ההצליח

  עממיים   סיפורים   בכיתתם,  ילדים   ספרות   האחר,  קבלת   זהות,   סיפורי   –  הגוונים   מכל   לילדים  איכותיים 

  ולהפנות   בתחום  תנופה  לחולל  רצה  המשוררש  תכןיי   וכו'.  חיים  בעלי  באמצעות  מסרים  עם  מעובדים

   .(2000 )מעוז,  אליו מיוחדת  לב  תשומת

  לתכנים  הילדים את לחשוף רצה  כאשר  למבוגרים.  בעצם  כותב המשורר ילדים, סיפורי של במעטה

  שאלת   –  בהן  מתקשים  מבוגרים  שאף  דילמות  פניהם ל  פרש  הוא  שלהם,  הילדות  מעולם  נושאים לו

  משפחתיים ־התוך   הסכסוכים  בהן,  הכלכלית  תלותוו  כלפיהן  ואכזריותו  החיות  את  האדם  ניצול

  ואף   וצפוי  שגרתי  כדבר  מאליה  ומובנת  ההיסטוריה  משחר  שקיימת  במשפחה  האחים  בין  והאיבה

  לעלות   ויש  (יה ייררכ י ה)  מדרגב   מוצגת  האמונה  ח;ולרצ   וניסיון  קטלנית  קנאה  בה  ויש  טבעי,

  , אחרות  דתיות   כיתות  או  הציפיות   שיטת  כמו   הצריח"(,  ל"מדרגות  )אנלוגיה  בשלבים   בה  ולהתקדם

  לומד,   והמאמין  )בורים(  "בג'והאל"  מתחילה  האמונה  –  אליהם  משתייך  שהמשורר  הדרוזים  בקרב  אף

  אחר   צדומ  ,אחד  צדמ  וחסד  יושר  מליץ  שמוצג  האב  )חכמים(.  "העוקאל"   לעבר  ומתקדם  מתנסה

   .יםהילד פניל   לפרוש בעבר נהגו שלא דילמות  םה ועוד אלה ופשרה.  גמישות  של רבה מידה  מגלה

  כותב   הילדים  סופר/המשורר  כי  העברית  בספרות  זאת  וראינו  בכלל,  לילדים  מהספרות  ידוע  עוד

  עריידי   של  ביצירותיו  העיון   (.1982  , ואגמון־פרוכטמן  ברוך  ;1977  ברוך, )  למבוגרים  גם   במסווה

  )למבוגרים!(,   ולילה"  לילה  "מאלף  עיבוד  כגון  ראשוניים,  ממקורות  שאב  הוא  כי  מגלה  לילדים

 העממי.  והפולקלור והמקרא הקוראן
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  פיסוק   של  גודש  קרובות  תיםי לע  ,פיסוק  חוסר  –  הצעירים  הקוראים  בעבור  הקשה  שהסגנון  לי  נראה

  הערבית   לרמת  שמגיעה  שפה  לשוניות,   רמות  בשתי  השימוש  ,ריגושי   אופי   לטקסט  להעניק   כדי 

  חורגים   תיםישלע   ומסרים  תכנים  וכן  ,שגור   עממי  במינוח  שימוש  של  נמוכה  רמה  לצד  הקלסית

 עריידי.   נעים של ביצירותיו וסגנוניים   ספרותיים מאפיינים אלה כל –  חינוכיים מלהיות

  הקריירה   כלב  שכן   )למבוגרים(,  בעברית   מסגנונו   שונה  )לילדים(  בערבית  עריידי  של  סגנונו  זאת  בכל 

  בערבית   כתיבתו  זאת  לעומתו  וממושך,  רב  ליטוש  עברה  ולשונו  בעברית   כתב  הוא  שלו  הספרותית

 בעברית.   כמו בשלותה לשיא הגיעה לא  מותו ועד  יחסית  חדשה אהי

  מקורות רשימת
  دار   [.ואתגרים  הקשרים  –  בישראל  הערבית  השפה]  وتحديات  سياقات  –اسرائيل  في  العربية  اللغة  (.2010)  מ'   אמארה,

  [.אלפכר דאר דראסאת,] الهدى، 

– 295  )עמ'   וההוראה  החינוך  לקסיקון  )עורכים(,  שלסקי  וש'   אריאלי  מ'   קשתי,  י'   בתוך  ילדים.  ספרות  (.1997)  מ'   ברוך,

 רמות.  (.297

   פפירוס. .ילדים בשירת ולשון ספרות עיוני שם: יש שיר לכל (.1982) מ' ואגמון־פרוכטמן, מ'  ברוך,

 . 383–374  ,11 ג'אמעה, עברית. ערבית כתובה ילדים ספרות שפות: בצומת (.2007) ' ש וזמיר, ל'  ברץ,

 רסלינג.  עורך(. דיין, )י'  פלסטינית נשים סיפורת הנסתרות: אצבעותה (.2013) ד'  גוטספלד,

 הרצאות  מושב  בכנס[.  ]הרצאה  עברית  כותבים  ערבים  יוצרים  לשתיים:  מתפצלת  לשון  עם  (.2012)   מ'   טננבאום,

  ישראל.  אונו,  קריית   ושפה",  "אוריינות   הקיץ   כינוס  סוציולינגוויסטיקה,

http://www.scriptil.org/upload/absScript2012mostupdated.pdf 

 גוונים.  (. 11– 7  )עמ'  2006– 1972 שירים מבחר העונות: כל )עורך(, עריידי ע'  בתוך הקדמה. (.2010) נ' ליפסקר,

 . 63–57  ,3  ;73– 69 ,2 קול,־רב ו־ב'(. א'  )חלקים הערבית הילדים ספרות בהתפתחות  שלבים (.2000) נ'  מעוז,

  מעמד   )עורכים(,  רודניצקי  וא'  רבי  ע'   בתוך  עברית?  שפה  ערבית,  זהות  בישראל:  ערבים  צעירים  (.2011)  ע"א  מרעי,

  קונרד  קרן   אביב;  תל   אוניברסיטת   (.10– 9  )עמ'  בישראל  הערבים  עדכן  בישראל:  הערבית  השפה

 .אדנאואר

 אקדמון. עורכת(. ,צ'יצ'יל )ע'  העממי בסיפור ותכנים צורות (. 1970)  ד'  נוי,

 . 63– 53 (, 6–5)79 ,מאזניים לבנטיני. להיות (.1989) נ'  עריידי,

 גוונים.  .2006– 1972 שירים  מבחר העונות: כל (.א2010) נ'  עריידי,

  'עמ )  2006–1972  שירים  מבחר  העונות:  כל   )עורך(,   עריידי  נ'  בתוך   בעברית?  כותב   אני   מדוע  (.ב2010)  נ'  עריידי,

   גוונים. . (30

 האחר  בשפת לכתוב ,)עורכים( פרגמן  א' ו מרעי ע"א בוכויץ, נ'   בתוך שנייה. כשפה בעברית  לכתוב (.ג2010) נ'  עריידי,

   רסלינג.  (.153– 149 עמ' )

   .רובינשטיין א'   .עברית סמנטיקה  )תשל"ח(. ג'  צרפתי,

  . nrg  עריידי.  נעים   עם  ראיון  לאחרים:  הכעס  את   משאיר  ביולי(.   31  , 2009)  ד'  שחורי,

https://www.makorrishon.co.il/nrg/online/47/ART1/923/392.html 

 לדפוס.(  אלהודא דאר .מבין אני )ח"ת(. נ'  )עריידי, والنشر للطباعة  الهدى دار  ,قرع  كفر . افهم انا .ن ,عرايدي

  )ח"ת(.   נ'   )עריידי,  .(تاريخ  ناقص)  الأطفال  ادب  مركز– اسرائيل  في  للتربية  العربية  الكلية  ,حيفا  .ابي  يا  يوسف  انا  .ن  ,عرايدي

  ילדים(. לספרות המרכז לחינוך, הערבית האקדמית המכללה .אבי יוסף, אני

  (. א1999)  נ'  )עריידי,  .الاطفال   ادب  مركز–اسرائيل  في  للتربية  العربية  الكلية  ,حيفا  .الانسان  من  هربت  التي  الحيوانات  (.1999)  ن  ,عرايدي 

 ילדים.( לספרות המרכז לחינוך,  הערבית האקדמית המכללה .מהאדם שברחו החיות

http://www.scriptil.org/upload/absScript2012mostupdated.pdf
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  (. ב1999)   נ'   עריידי,)  .الطفال  ادب   مركز– اسرائيل  في  للتربية  العربية  الكلية  ,حيفا  .والبطة   الطاووس  (.1999)  ن  ,عرايدي

 ילדים.( לספרות המרכז לחינוך, הערבית האקדמית המכללה .ברווזה ו טווסה

 לדפוס.(  אלהודא דאר .חולם אני (.2001) נ' )עריידי, .والنشر  للطباعة  الهدى دار , قرع كفر   .احلم انا . (2001) ن ,عرايدي

  דאר  .הצריח  מדרגות   (.2002)  נ'  )עריידי,  . والنشر  للطباعة  الهدى   دار ,,قرع   كفر  .المئذنة  درجات   (. 2002)  ن  ,عرايدي

לדפוס.( אלהודא  
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לין'  החלילן' ר האומנם  – מהמ פו ם סי ם ילדי  ?תמי
 )לנדאו(   קרסני אריאלה

 תקציר 

  מתבטאת   שהיא  כפי   לסדר,  כאוס  יןשב   התנועה  את  לבחון  מבקשת  אני  זה  במחקר

  או   ובוהו  התוהו  תוך   אל  מתנפצת  היא  אם  אבדוק  ואף  המגוונות,  ובגרסאותיו  בסיפור

 דבר.  של בסופו   כנו ל א הסדר את שמחזירה

  ועל  הסיפור   על  משפיעה  (zeit geist)  התקופה  רוח  כיצד  להראות   גם  אבקש

  וגרסאותיו   הראשוני  הסיפור  באמצעות  עממי  ניסוח  מקבלת  כשהיא  גרסאותיו,

 . הביניים  בימי  שרווחו תרבותיות לתבניות  קשורים  הסיפורים כיצד וכן ,הרבות

  מחשכת  ועצוב מפחיד  אימה, מעורר   סיפור התגלגל כיצד  להבין  אנסה אלה על  נוסף 

 ילדים.   לספרות  הביניים ימי

  הביניים;   בימי  מגפות  הליצן;  ארכיטיפ  המוות;  מחול  מוטיב   משווה;  עיון  מהמלין;  החלילן   מפתח: מילות

 .גולגולתא

וא   מב

  הקיץ   במשך  רבות:   בדרכים  האירוע  את  משמרים  ובעיר  ,איש  56,000  בהמלין  מתגוררים   כיום

   מגוונות.  באינטרפרטציות  מהמלין'  'החלילן במופעי שחקנים  העיר בכיכר  השאר בין מופיעים

  רחוב)  Bungelosen strasse  נקרא  האחרונה  בדרכם  המזרחי  לשער  מבעד  הילדים  עברו  שבו  הרחוב

  העיר   חלקי  בשאר  זאת  ועם   זו,  בדרך   לרקוד   או  לנגן  מאפשר  החוק   אין  היום  עדו  (, תיפוף   ללא

  המסורת   שלפי  והמהפנטת  המפתה  הנעימה  את  ביום  פעמיים  מצלצלים  הפעמונים  מותרת.  המוזיקה

  פעמים   שלוש  הסיפור  את  מספר  המגדל  בראש  הנמצא  האוטומטי   והשעון  ,הצבעוני  החלילן  בעיר  ניגן

 . ביום

  בחגיגות   ומתעורר  חוזר  הוא  ואולם  ,1284  ביוני  26ב־  ונמהר  מר  יום  מאותו  הזמן  מלכת  עמד  כמו

 . בערפל  לוטה  ההתרחשות  עדיין  היום  גם  הביניים  בימי  אז  וכמו  יום,  באותו  שנה  כל  האירוע  יום  לזכר

 ספרות  סקירת

 הכרוניקה  על   אור  לשפוך   היכולים   כתובים   במקורות   החסר   הוא  זה  נושא  בחקר  העיקרי  הקושי 

  האירוע  אחר   עקבו  בשנים   מאות  ברבות   שמחקרים  אףו  ,1284  ביוני  26ב־   ההתרחשויות  על  הקצרה

  והשערות   תאוריות   הציגו   החוקרים  ביותר.  מעטות   עדויות  נמצאו  אותו,   האופף   המסתורין  ואחר

 רבות. 

  . בידם   חרס  העלו  הם   אך  זה,  אירוע  לחקור   שניסו  רבים   חוקרים   ריתק  הסיפור   שמאחורי  המסתורין

  ואלה   נדבך,  גבי  על  נדבך   לו   הוסיפוו  בסיפור  רבים  צדדים  על  אור  שופכים  שמצאו  החומרים  זאת   עם

 בסיפור.  רבים רכיבים לחשוף לעזור עשויים 
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ת יאו ת  ובדיון  מצ מקורו קים  ב ס פור  העו סי  ב

 מחדש.  פעם  בכל  1286ב־ שקרה האירוע את חיה המלין העיר

  ילדים   130  של  להיעלמותם  725ה־  יובל  מלאת  את  גדול  פסטיבל  באמצעות   בעיר  חגגו  2008  בשנת

(725 Years Pied Piper of Hamelin, 2008).  ויש   ,זה  אימה  מעורר  לאירוע  באזכורים  מלאה  העיר  

  שהתרחש   מה  על  מבוססים  בלתי  ועדויות  השערות  ,רמזים  של  –  מראש  מכוונת  אולי  –  אווירה  בה

 . 1284 ביוני 26ב־

  מוכתמת   זכוכית  חלון  על  בציור  בערך   1300  בשנת  מופיע  קרה  באמת  מה  המרמז  הראשון  הכיתוב

  כנראה   נעשה   זה  ציור   זה.  לאירוע  חשובה  עדות   משמשת   והיא  , בהמלין  השוק   בכיכר  שעמדה  בכנסייה 

  נעלם   הזכוכית  חלון  הכנסייה,  חרבה  1660  בשנת  ואולם  ,בעיר  שהתרחש  הטרגי  לאירוע  זיכרון  לאות

 ,Nohl)  כזה  חלון  של  מציאותו  על  עדויות  רק  נשארו  שבע־עשרה–הארבע־עשרה   מהמאה  ובמסמכים

2004, p. 294 .) 

  ציור  1592  בשנת   שצייר   מוארסברג  פון  לאוגוסטין  השראה  מקור  שימש  החלון  זכוכית  על  הציור

  ההר   ,הווסר   נהר  , העיר  –  הסיפור   של   העיקריים   הגאוגרפיים   היסודות   את  המציג   ,מים   בצבעי 

   Pérez Cuervo, 2015).)  הילדים אליה  שנהרו למערה  החשוכה והכניסה

 

 

(Kasuga~commonswiki, 2005) 

 

  מבתי   אחד  ובו  (,Decan Lude)  לוד  דקן  בידי  שהיה  ,מקהלה  ספר  הוא  1384  משנת  אחר  יד  כתב

 ,Krogmann)  לוד  של  סבתו  בלטינית  אותו  כתבה  . 1284  ביוני   26ב־  שקרה  מה  את  המתאר  שיר

1934, p. 67 ). השבע־עשרה.  המאה סוף לקראת נעלם הספר 

 אלה   אף  ואולם  בהמלין,  הטרגדיה  על  מסמכים  היו  שבידיהם  חוקרים  של  עדויות  עוד  כנראה  היו

 On the Illusions of  בספרו  כתב  ,ודמונולוגיסט  הולנדי  רופא  (,Johann Weyer)  ווייר  יוהאן  .אבדו

the Demons and on Spells and Poisons  בהמלין  בטרגדיה  שעסקו  היסטוריים   מקורות   כמה  על  

(The Pied Piper of Hamelin, 2023; Weyer, 1563 .) 
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 Catena Aurea of  היד  בכתב   מופיעה  בהמלין  שאירעה  לטרגדיה  ביותר  והעתיקה  המוצקה  העדות 

Heinrich von Herford, לונבורג  יד  ככתב  המוכר  (Luneburg manuscript)  (1440 –1450.)   

  של   ביתו"  או  ,Rattenfangerhaus  ",העכברים  לוכד  של  ביתו"   הקרוי  בית  על  מופיע  הכיתוב

 : החלילן  אחר המהופנטים הילדים הלכו שבו ברחוב 1", החלילן

Anno 1284 am Dage Johannis et Pauli war der 26 Juni  

Dorch einen piper mit allerley farve bekledet  

Gewesen CXXX kinder verledet binnen hameln geborn  

To Calvarie biden Coppen verloren 

   לעברית:  שלי ובתרגום

1 בשנת 2 8 ום ,4 ים בי וש ול יוחנן   הקד פא סו 2ה־ ,ו וני 6    בי
1 3 ו ילדים  0 ד ול המלין שנ ו ב בל ו ד חלילן   בידי  ה וש אח ב ים  ל וניים  בגד ע ב    צ

י אל בר יד  קל פן של ו ו ק  ( Pérez Cuervo, 2010)  .ואבד

   לסיפור.  ראשונה גרסה אלה בשורות לראות  שאפשר נראה

  ולשונו   לעיר,  כניסותהמ  אחת  על  ברישום   מופיע  בהמלין   באירוע  העוסק  1384  משנת  אחר  מסמך

 . Harty, 1994, p. 89)) "שלנו  הילדים עזבו  מאז שנה מאה עברו "  :מצמררת זאת ועם פשוטה

  בשנת  קרה  בהמלין  שהאירוע  A world lit only by fire  בספרו   כתב  (Manchester, 2009)  מנג'סטר

 זו.  לתאוריה  בסיס כל אין ואולם לעיל, המצוין הכיתוב  שהופיע לאחר  שנים מאה ,1484

  זימרן   פון  כריסטוף  פרובן  הרוזן  של  בספרו  הסיפור  של  חדשה  גרסה  הופיעה  1565– 1559  בשנים 

(Froben Christoph Von Zimmern)  Zimmerische Chronik  (Zimerman et al., 1869),   וכן  

  ", שנים   מאות  כמה  לפני"  ההתרחשות  זמן  על  חידוש  זו   בגרסה  יש  . (Weyer, 1563)  ווייר  של  בספרו

 . מסוים תאריך של  אזכור שאין כיוון   האירוע זמן על  ערפל שנוסך

  להתפתחות   ביותר  חיוני  רכיב  שהוא  ,לסיפור   העכברים  הכנסת  הוא  זו  בגרסה  ביותר  חשוב  חידוש  עוד

  ועד   אז  ומני  ,העכברים  לוכד  של  דמותו  אל  החלילן  דמות  התחברה  זאת  באמצעות  כנראה  .העלילה

   .בסיפור יםראשי  ים בור יכג  הסיפור  גרסאות בכל מופיעים  העכברים היום

  שלו   היד  כתב   ואולם   (,Verstegan, 1605)  ורסטגן   היה  באנגלייה  לראשונה   האירוע   את  שהזכיר   מי 

  לראשונה   הוזכר  בספרו   .1376  ביולי,  22ב־  היה   האירוע  כי   השערה  מעלה  הוא  .1776ב־  רק   התגלה

  הוגלו  שהילדים  התאוריה  וגם  העכברים  בו  והוזכרו  (,pied piper)  המנומר'   'החלילן  המונח

 לטרנסילבניה. 

  נראה   הראשונה.  מהגרסה  שונה  לאירוע,  אותו  קושר  שהמחבר  1376  ביולי  22  התאריך  ,זאת  עם

  מהמלין,   הילדים  להיעלמות  המקובל  התאריך  ,1284  שנת  בין  חיבור  של  תוצאה  הוא  זה  שתאריך

  העכברים  מגפת  כנראה  כשפרצה  מגרמניה,  ההמונית   ההגירה  החלה  שבו  התאריך  , 1376  שנת  ובין

  שנים   עשרות  במשך   בערך   1350  משנת   הדבר  מגפת  השתוללה  בגרמניה  . המלין  בו  ששכנה   באזור

(The Pied Piper of Hamelin, 2023 .) 

 

 . הבית חזית שעל הכתובת בגלל לאירוע קשור  1603מ־  העכברים" לוכד של "ביתו ש לציין יש .1
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  לגרסה   מגרסה  פה  בעל  הסיפור  התגלגלות  של  מאלף  תהליך  משקפים  אלה  ששינויים  לוודאי  קרוב

  ומיתולוגיים.   היסטוריים   קולות   בו   שמהדהדים   לסיפור   חדשים   ממדים   אלה  לשינויים   ומעניקים

  אל  מצטרף  העכברושים,  מגפת  תחת  הכורעת  ימיביניימית  בעיר  העוסק  החדש,  בגלגולו  הסיפור

  מצרים   מכות  למשל  האנושית,  התרבות   של  הטווח  ארוך  ההיסטורי  בזיכרון  דומים  אירועים

 מיתולוגי.  אופי לו  ומעניקים  אותו מעבים ואלה  התנ"כיות,

  את   יוצר  ,העכברים  מגפת  את  מזכיר ש  הראשון  המקור  (,Zimmern et al., 1869)  ועמיתיו  זימרן

  בבני   לנקום  החוזר  צבעוניים  בגדים  הלבוש  החלילן  ועוד:  זאת  העכברים.  לוכדל  החלילן  בין  החיבור

  הוא   שהוא  ,צבעונין  בגדי  לבוש  כשלד   הביניים  בימי   המוצג  המוות   אל   זו   בגרסה  אולי   מתחבר  העיר

 אחרון.  תמיד  הצוחק הליצן

  De Miraculis sui Temporis  הספר   את   בלטינית  (Fincelius, 1556)  פינצליוס  כתב   1556  בשנת

   .השטן כאל החלילן אל התייחס ובו (שלו  הזמן של הפלאות)

  לתקופה   מתקופה  הסיפור  התגלגלות  במהלך  לו  הנקשרים  האפיונים   בעקבות  החלילן  של  דמותו  עיבוי

  אינו   אולי   החלילן  לכן  צפויה.  ובלתי  ניגודים  מרובת   מורכבת,  לדמות  אותו   הופכים  לגרסה  ומגרסה

  תוך  אל  ילדים  בהובילו  אפשרי מוסרי  טבו  כל  שובר  הוא כאשר  דרשני, האומרת  בהתנהגותו  מפתיע 

   לאובדנם. ההר

  של   למותם  האחראי  ,השחור  למוות  אולי  ומדומה  העכברים  של  למלכם   החלילן  נעשה  למעשה  כך

  לחלום   הופך   אותו,   שהונו  העיר  בבני  לנקום   כרצון  מלכתחילה  שנראה  מה  . מהמלין  הילדים   130

 (. Pérez Cuervo, 2010)  מיתולוגית כמעט ,ממדים   חסרת נקמה בצורת בלהות

  בסיפור  רואה הוא  .1484 ,ביוני  20ב־ היה האירוע תאריך  כי מציין בספרו  ( Burton, 1621)  ברטון

  התחתונה  סקסוניה  שבמדינת בהמלין התושבים חיי על שהשפיעו על־טבעיים   לכוחות  מטפורה  מעין

 . שלו למקור  רמז כל נותן הוא אין .שבגרמניה

  על  המבוססת פואמה (Johann Wolfgang von Goethe) גותה פון וולפונג יוהאן כתב 1803 בשנת

 Hugo Wolf)  גותה  וולף  הוגו  גם   .זו  לפואמה   הפניות   'פאוסט'  בספרו   שילב   מכן  ולאחר   ,הסיפור

Goethe) זו  לפואמה מוזיקה כתב . 

  Deutschen Sagen  בספרם  מהמלין"  "הילדים  בסיפור  לילדים  משלהם   גרסה  כתבו  גרים  האחים

(Brüder Grimm, 1816 .)  מקורות   עשר  אחד  על   נשען   והוא  1816ב־   לראשונה   התפרסם   הסיפור  

 מהמלין".  "החלילן ששמה פואמה כתב (Browning, 1898)  בראונינג .בחלילן העוסקים

  וכן   ,לסיפור  הרבות  בגרסאות  העוסקת   הארוכה  הרשימה  את  כתב  על  מלהעלות  היריעה  קצרה

 . היום ועד  האירוע מאז  השנים  כל  במשך לסוגיה  ומוזיקה  קולנוע ,לתיאטרון שלו בעיבודים

  המספר   את   וכן ,השומע  את  ,הקורא  את   הזורק  ,ילדים ורצח נקמה  ,חמדנות  בו   שיש   סיפור  זה  עדיין

  שהשליטה   החשכה  לימי  ,בה  שלטו  שהניגודים  האלימה  לתקופה  , הביניים  ימי  של  למציאות  אחורה

 .הקטן  האדם של האונים ולחוסר למוות , למגפות ,הקתולית הכנסייה

 . המודרנית לתקופה יותר מתאימה החלילן של המורכבת דמותו זאת עם

  מוזיקליים   לעיבודים  וכן  רבות,   לגרסאות   מקור  משמש  זה  סיפור   על  הסובב  שהמסתורין   פלא  כל  אין

   היום. ועד הביניים בימי התרחש מאז ספור  לאין ותיאטרליים 
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אוריות ים  שהעלו והשערות ת  חוקר

ת ריי  ההגירה   תאו

  השלוש־עשרה.   במאה  ששרר  הגרוע   הכלכלי  במצב  הילדים  של  היעלמותם   את  תולה  אחת  השערה

  הפכו   האחרים  והאחים  האדמה,  את  הבכור  הבן  ירש  למשל  הכפריים  אצל  ללחם.  רעבו  אנשים

  פיצוץ   היה  כך   על   נוסף  הפאודלי.  במשטר  ביותר  הנמוך  למעמד   והידרדרו   ולעבדים  לצמיתים

 בגרמניה.   רבים באזורים אוכלוסין

  מזרח  של  הבלטיות  מארצות  שהגיע  לחלילן  נמכרו  המלין  ילדי  כי   לשער  מקום  יש  זה  מצב  בשל

  מסבירה  אולי זו השערה עובדות.  לידיים  השתוקקו והתושבים אוכלוסין, מיעוט היה שבהן אירופה,

  ונהו   ומיוחד  כריזמטי  אדם  בידי  הוקסמו  אחד  ביום  שנעלמו  שהילדים  בסיפור  המופיע  המידע  את

  בהם   שהציעו  למקומות   היגרו  ללחם  רעבים   ילדים־נערים   זו   בעת  כי  ידוע  אומנם   מהופנטים.  אחריו 

  למקומות   בכפייה  והובלו  נחטפו  שהם  גם  ייתכן  יותר.  טובים  לחיים  תקווה  מתוך  ועבודה,  מגורים

   כאלה.

  מהמלין   וגם  מסקסוניה  מהגרים  על   היסטוריות  עדויות  בספרו  מציג  (Mieder, 2007, p. 67)  מידר

  בתחילת   מונגוליות  פלישות  לאחר  האוכלוסייה  מהקטנת  שסבלה  מטרנסילבניה,  חלקים  שיישבו

 השלוש־עשרה.  המאה

  מופיעים   ,וסביבתה  בהמלין  שרווחו  משפחה  שמות  כי  במאמרה  מציינת  (Harty, 1994)  הרדי

 הילדים.  אליהם הובלו שכנראה אירופה במזרח  ביישובים

  העיר",   "ילדי כ  מוכרים  היו   המוזכר  ההגירה  באזור   מסוימת  עיר  של  תושביה   כי  מצוין   אחר  במאמר 

  שלה. בטרגדיה שהתפרסמה המלין  העיר לילדי  היא שהכוונה וייתכן

  הרחקת   על  הסיפור  למשל  ובהן  מגוונות  לגרסאות  כמובן  הביאה  למקום  ממקום  הסיפור  נדידת

 (. .The legend of the Pied Piper in English, n.d) לעיר  מגפה  שהביאו העכברים

  ( Sautter, 1998, as cited in The Pied Piper of Hamelin, 2023)  סאוטר   אורסולה ההיסטוריונית 

 Jurgen)  אודולף  יורגן  הלשונאי  של  מעבודתו  מצטטת  המלין  ילדי  של  ההגירה  בתאוריית  התומכת 

Udolph:)  הבלטי,   הים  לאזור  דרומה  גרמנים  היגרו  1227  בשנת  במלחמה  הדנים  כישלון  לאחר  

  של   והדוכסים  הבישוף  מגרמניה.  להגירה  מועדף  לאזור  הפך  ואולם  בסלבים,  מאוכלס  היה  שאומנם

  שהיו   למי  נדיב  גמול  שהציעו  ,לשון  חלקלקי  מגייסים  שלחו  ופריגניטץ  אוקרמר  ברנדנבורג,  פומרניה,

  מזרחה.   הגרו  ומווסטפליה  התחתונה  מסקסוניה  נערים  אלפי  .אלה  חדשים  לאזורים  להגר  מוכנים

  הקרויים   כפרים  חמישה  בהם  , ווסטפליים  בשמות  הקרויים  יישובים  12  כ־  יש  באזור  ואומנם

  הקרויים   במזרח  כפרים  ושלושה  לפומרניה,  ווסטפליה  בין  הדרך  לאורך  ונמצאים  הינדנבורג

  מבוורונגן   גרמניים   שמות  הנושאים  יישובים   של  גדולה  קבוצה  שם  יש  כן  כמו   שפיגלברג.

(Beverungen )  לבוורינגן  להמלין  דרומה  (Beveringen)  שבפולין   ולבוורינגן  ברלין  מערב  בצפון  

 המודרנית. 

  להמלין   אלא  אלה  למקומות   טיפוסיים  שאינם   שמות  מופיעים  בפולין  מקומיים   טלפונים  בספרי   גם

  שקרוב   (,Hamel, Hamler, Hamelnikov)  המלינקוב  המלר,  המל,  למשל  ,השלוש־עשרה  מהמאה

 (. The Pied Piper of Hamelin, 2023)  'המלין'  המקורי מהשם  נגזרו לוודאי
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ת ריי אובדן  תאו  ה

 המדיח.  השטן  את  או המוות את מסמל  החלילן כי  מלכתחילה  מניחים זו  בתאוריה

  ליערות   אותם  והוביל  הילדים  את  שפיתה  כופרים  של  כת  מנהיג  או  אלילים  עובד   בחלילן  שראו   היו

  נעלמו   ובו  ,טקסי  ריקוד   לצורך  "(Koppen"כ־   לונברג   היד  בכתב   המוכר  המסתורי  )ההר  קופנברג  ליד

   בולען.  של קריסה או  פתאומית מפולת  לאחר כולם

   לעיר.  הסמוך  ווסר  בנהר  טביעה  או  רעב  או  מחלה  כמו  טבעיות  בנסיבות  מתו  הילדים  כי  משערים  יש

  בשם   מוכרת  שהייתה  הדבר,   במגפת  מותם  את  מצאו   שהילדים   הרעיון   את  מעלה  אחרת  תאוריה

 השחור".  "המוות

  מוכרת   תופעה  שהיה  ( toten tanz or dance macabre)  המוות   במחול  מותם   את   תולים  אחרים 

  שהביא   היפנוטי  כוח  משום  היה  ' המוות  'מחול  הקרוי  במחול  .הביניים  בימי  הדבר  למגפת  הקשורה

  במשך   הפסקה  בלי  לרקוד   להתחיל   ופתאום  ביניהם   להתחבר   מזו  זו  שונות   חברתיות  משכבות   אנשים 

  מחול,   מניירת  בצורת   פסיכוגנית  מחלה   המוות   במחול   שראו   היו   מעייפות.   שהתמוטטו   עד  ימים, 

 השלוש־עשרה. במאה שפרצה

 מחקר  שיטות

להבנת    במסע שלי  יכולה    האירועהפרשני  אינה  זו  ופעולה  סיפור,  לספר  של  פעולה  משום  יש 

וכן עם    ,אותויצירת דיאלוג עם מי שסיפרו את הסיפור, מי שקראו אותו או שמעו    בלי להתקיים  

 או נוצרו אחריו.  לאירועטקסטים שקדמו  

 משלימים:  מישורים  בשלושה המחקר במהלך ייבחן זה נושא

 הסיפור.  עלילת  את המניעה הדינמיקה למעשה שהיא לסדר  כאוס בין ועהבתנ  אדון .1

  אחרות.   ומתרבויות  הסובבת   הנוצרית  בתרבות  שרווחו   מאמונות   מושפעת  זו  תנועה  כיצד   אבדוק .2

  ; 1998  )קרסני,  רעיונית  תשתית  ותשמשהמ  ־ספרותיותתרבותיות   תבניות  שתי   אבחן  כך  לשם

Swain, 1932 )   של   בדמותה  המוות   מחול   מוטיבל   ; בהמלין  האירוע  את   המלווה  ולחשיבה  למאמר  

  את   המוביל   צבעוניים  בבגדים  החלילן  של   בדמותו   הליצן  ארכיטיפלו   ; המחוללים  הילדים  שורת

 המחוללים.  קבוצת

  המספרות  עלילות  באמצעות  בסיפורת  עממי   ניסוח  מקבלת  זו   דינמיקה  כיצד  להראות  אבקש .3

  של   גרסאות  ארבע  בין  משווה  עיון  באמצעות  וכן  להמלין,  סמוכות  בערים  שהתרחש  דומה  סיפור

  בהיבט   פורמליסטית  מבחינה  ייבדקו  הגרסאות  ארבע  של  הסיפורית  והמסורת  הסיפור  הסיפור.

 והלשון.  הפונקציה התבנית,  החומר, ברמות  ייבחן  והטקסט הדיאכרוני;

ט יב רי   הה סטו  ההי

  הקשר   תלויי  הם  עדיין  זאת  עםו  בדיונית,   פנימית  היא  שלהם  והמציאות  ספרותיים  הם  זה  מחקר  חומרי

  מההשפעות   מושפע   הקורא  הקריאה  בעת  סטורית.י הה  החיצונית  למציאות   גם  מחויבות  להם   ויש 

  של   (Zeit Geist)  הזמן  ברוח  להתחשב  הקורא  על  זאת  עם  משלו.  פרשנות  ויוצר  שלו  התרבותיות

   .הביניים ימי
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ט אלי  ההב טקסטו טר אינ    ה

  בתנועה   המצוי  המרחב  אל  היצירה  פרשנות  נוצרת  שבו  התחום  את   מרחיבה  האינטרטקסטואליות 

־ בין  וקישורים  קשרים  של  קליידוסקופ  בתוך  אפוא  אותנו  טובלת  הקריאה  פעולת  טקסטים.  שבין

 (. ,p. 1 Allen ,2000)  אחריהם לעקוב אמור הפרשני והתהליך  ים,טקסטואלי 

 ,Kristeva)  אחרים  טקסטים  עם  לזיקות  פתוח  אלא  יתעצמאו  סגורה  יחידה  אינו  שהטקסט  כיוון

1980/1982, pp. 1–31) ,   הטקסט   בין  מפגש  משום   יש   ,אליו   בהקשבה  או  הטקסט  קריאת  בתהליך  הרי  

  (. 14  עמ'  ,1997  )אסטס   העבר  מן  מכיר   שהוא  אחרים  לטקסטים   השומע  או   הקורא  עתה  זה  שפגש

  הנאמרים   ומשפטים  מילים  הכוללים  קישורים,   של   שלמה  רשת   מוכ   הם   לטקסט  הקורא  בין  היחסים

  צריכים   ,החוקר  הקורא  כולל  ,והקוראים  מקושרות,  בלתי  ויחידות  דילוגים  פערים,  ובמרומז,  במפורש

  כתיבה   באמצעות   ונים,מגו  מקולות   הבנוי   הטקסט  מארג  את  בונה  הקורא  כך  מחדש.  אותם  לארגן

 (. 15–14 עמ'   ,2000 )הרשב, הקריאה תהליך עם  בבד בד  ( re-writing) היצירה של מחדש 

ניות  שתי ־ספרותיות  תב ותיות נית   תשתית  המהוות  תרב יו  רע
מאמר  הסיפור ולעלילת ל

ת  מחול מוו  ה

  את   המלווה  לחשיבה  רעיונית  תשתית  משמשים  (Swain, 1932  ;1998  )קרסני,  והליצן  המוות  מחול

  מפלצתיים   אירועים   שהולידה  השמשות  בין   תקופה  של   לחשיבה  ,במאמר  שיוצגו  הטקסטים

  לאל   בפולחן  נעוצים   ששורשיו  ,והפרוע  הכאוטי  הקרנבל  ברוח  מעוגנות  אלה  תבניות  ומזעזעים.

   ואמונותיה. חוקיה  על  הקיים החברתי הסדר את לערער  שאיפה בו ושיש ,דיוניסוס

  והטמיעו   הראשונים  הנוצרים  אותם  אימצו  מכן  ולאחר  קדם,   לאלי   בפולחן   המוות  מחולות  של  מקורם

 נוצריים.  דת אנשי שהובילו ריקודים, בתהלוכות  הביניים ימי  של באירופה

  שאנשי   העובדה  אף  על  פגניים,  ברעיונות  היה  שמקורן  ,טפלות   אמונות  תמיד   ליוו   המוות  נושא  את

  יכול   היה  לא  שהציבור  גזרה  הייתה  זו  זאת,  עם  אותם.  לגדוע  כדי  האלה  ברעיונות  לחמו  הכנסייה

  בטקסים   ,למיניהם  ובמנהגים  באמונות   באגדות,  והופיעו  חזרו  הפגניים   והיסודות   בה,  לעמוד 

 . ובחגיגות

  בין   מבדיל  שאינו   המוות,  של  לאוניברסליות   אלגוריה  מעין  –  אומנותי   מוטיב  הוא  המוות  מחול

  כל   בדרך  ללכת  אדם  כל  של  דינו  אחת  הדתות.  ובין  מעמדות  בין  העמים,   בין  הצבעים,  בין  המינים,

  ואבדון.   מוות  סופם  שכן  ארעיים,  היותם   בעצם   הטרגיים   לחיים  סמל  נחשב  זה  מוטיב   בספרות  הארץ.

  הבלי   על   לוותר  לנוצרים  הקוראת  הביניים  ימי  בחשכת  ועטוף  הכנסייתית  המטפיזית  ברוח  מעוגן  הוא

 המוות.  את ולהעריץ החיים את לשלול הזה, העולם

  מיני   בכל  ולווה  ,והחברה  הפרט  מחיי  נפרד  בלתי  חלק  היה  הריקוד  אירופה  במערב  ובכלל  בגרמניה

  ואם   במעגלים,  לחולל  כדי   בחצות  עשרה  שתים  בשעה  תמיד  מקבריהם  קמים  המתים  שלפיהן  אמונות 

   המעגלים. תוך אל  נחטפים הם למקום,  נקרים חיים אנשים

  , הקדוש ויוהנס המולד חג בימי , דתיים  בטקסים :הזדמנות  בכל רוקדים היו יותר הנמוכים המעמדות

  המעגל   ריקודי  את  אהבו  העם  המוני  הכנסייה.  בחצרות  הצום  ובלילות  בתהלוכות  ,הקדושים   בימי
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  גם   היו  הריקודים  בין  .עונות  ובחילופי   משפחתיות   בשמחות   ,חקלאיות  בחגיגות  גם   אותם   ורקדו

  האמינו   הביניים  ובימי  ובבתים.  בחצרות  ,דתיים  בעיקר  ,מסוימים  אירועים  לרגל  פגניים  ריקודים

   .הגדולות המגפות את למגר  כדי אמצעי גם היו אלה שריקודים העם, המוני

  קיר   תמונות  באמצעות  האומנות   בעולם   החל  המוות   מוטיב  של  התפתחותו  תהליך  לוודאי  קרוב 

   יחד. גם וחיים מתים  רוקדים הופיעו ובהן דפוס, ובבתי בגלריות   בכנסיות, במנזרים,

  בתלמוד   למשל  מסוימות,  בדרכים  ביטוי  לידי  באות  והן  ,אחרות  בתרבויות  גם  נמצאות  אלה  אמונות 

  רבות   גרסאות  ולו   הקברות'  בבית  והרוחות   'החסיד   על   הסיפור  מופיע  ע"ב,  יח  ברכות   הבבלי, 

  כאן   אומנם  השנה.  ראש  בליל  הקברות   לבית  חסיד  נקלע  זה  דרמטי  בסיפור  היהודיים.  במקורות

  ביניהן,   משוחחות  מתות  נערות  של  רוחות  שתי  מקבריהם.  קמים  הם   ואולם  רוקדים,  אינם  המתים

  נדיר   באופן  וגורלם.   אדם   בני  של לעולמם עליונים  עולמות   בין  מחברת  המרתקת   הדרמטית  והשיחה

  שתי  בין השיח את להבין לתוכו,  לפלוש מצליח  והוא הרוחות לעולם אשנב לחסיד  נפתח כמו ביותר 

  בעולם   הרעוע  הכלכלי  מצבו  את  לשנות  כדי  זו  ידיעה  ולנצל  בעתיד  שיתרחש  מה  על  ללמוד  הרוחות,

 2. החיים

  הדבר   מגפות  של  שרשרת  לאחר  אירופה  ערי  של  ברחובות  ומציאותי  מוחשי  להיות  הפך  המוות  מחול

  מסוימים   באירועים  כן  לפני  רב  זמן   כבר  מופיעים  המחולות  כי  לציין  יש  ואולם  הארבע־עשרה,  במאה

 הביניים.  בימי  הכנסייה של

  מאומנות   התגלגל  הוא  .הביניים  ימי  של  המגפות  מוכת  באירופה  לפופולריות  זכה  המוות  מוטיב

  לרקוד   והייאוש  החולי  אכולי  לאנשים  גרם  המוות  של  כשצילו  ברחובות,  מוחשי  לריקוד  אבסטרקטית

  מכוחו   והפחד   הארבע־עשרה   המאה  במחצית השחורה  במגפה  ההמונים   מות לאחר נשמתם.  צאת   עד

  והפך  מהותו  ואת  צורתו  את  המוות  מחול  של  האומנותי  המוטיב  שינה   בשורדים,  שאחז  המוות  של

  המגפה   רעיון  כלומר  מהמציאות.  לחלק

  סימל   אפילו  הוא  ואולי  המוות  למחול   התחבר

  של   מקור  להיות  הפך  הוא  זאת,  רק  ולא  אותו.

  שבאמצעות   האמינו  הרוקדים  שכן  תקווה,

 המגפות.  את  לעצור מסוגלים הם  הריקודים

  באירוע   גם  כנראה  ומופיע  חוזר   המוות   מחול

  ילדים   של  הגדולה  בקבוצה   בהמלין

  אחרי   משתרכים   כשהם   בתמונה,  המתוארים

  מהופנטים   ומרקדים   הולכים  החלילן,

 ,Browning)  בחלילו   שניגן  מהמוזיקה

18 p. 1898, .)3 

  

 

  ו'מנורת   שמעוני'  'ילקוט  ג,  פרק  א   נוסחה  נתן  דרבי  אבות   וכן  קכ,  סימן  (,2018/1602  אברהם,  )בר  בוך  מעשה  ראו .2

 המאור'.

   .בראונינג רוברט של הפואמה בעבור (Kate Greenaway)  גרינאווי קייט איירה איורה את .3

(Dominikmatus, 2016) 
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 הליצן

  מכן   ולאחר  סאטורנוס  הרומאי  האל  לכבוד  מחגיגות  העתיקה  העת  מאז  מוכרת  הליצן  של  דמותו

  קורא   הליצן  השביעית.  למאה  עד  מגיעים  ששורשיה  הביניים,  מימי  השוטים  חגיגת  –  פעסט'   ב'נארן

  הקרנבל.   בימי  ששלטה  ההפקרות  את  דבר  של  בסופו  מבטא  כך  ומתוך   ,וחוק  מסגרת  כל  על  תיגר

  את   להבין  כדי  הליצן.  ובהן  החברה  מקצות  מגוונות  דמויות  הקסימה  אחר'   עולם  'כמו  של  האווירה

  מעצם   הליצן  שכן  הקרנבל,  מהות  את  כול  קודם  להבין  יש  ,בה  ופועל  חי  שהוא  הסביבה  ואת  הליצן

 שסביבו.   המרחב  כלפי  יחסו  ואת  מטרותיו  את  תכונותיו,  את  יונק  הוא  משם  –  קרנבלי  יצור  הוא  היותו

  שלמות   זו  –  לו  רק  האופיינית  שפה  לו  יש  העמים,  תרבויות  את  המניע  המרכזי  הגורם   הוא  הקרנבל

  הוא   האדם.  בני  של  הרגיל  היום־יומי  לעולם  אנטיתזה  למעשה  הוא  .זה  את  זה  סותרים   שיסודותיה

  הוא   .קבוע  זמן  בפרק  ומסודר  משלו   בחוקים  המוסדר  זה  עולם   של   זרימתו   את   לרגע  להפסיק   בא

  החורבות   על   ולנטוע   הכול   את  להרוס  היא   עולמו   השקפת  תמצית   אותו.  והופך   הסדר   על  משתלט

 . בו  שולט שההיפוך ,חדש עולם

 . זה  בעולם   האדם  של  ובחשיבתו  דיוניסוס   הקדמון  האל   של  בפולחנו   מעוגנים  הקרנבל  של   שורשיו

   .והשיכרון  הפוריות ,הצמיחה אל של בפולחנו ,זה קדמון בפולחן מעוגן הליצן של מקורו אף

  של   מותו  .ותחייה  מוות  ,והתחדשות  תחלופה  ,וחדש  ישן  –  המחזוריות  תהליך  עומד  הפולחן  במרכז

  תופעות  את  כמניע  דיוניסוס  של  כוחו   את  והדגישו  אדמה  אימא  של  המחזוריות   את  סימלו  ותחייתו  האל

 4(. 1978/1929 באחטין,)  הטבע

  לקו   הכול  מיישר  האדם,  של  היום־יום  לחיי  בסיס  שהם  ,ונורמות  חוקים  של  במסגרות  מזלזל  הקרנבל

  ומקרב   המעמדות  שבין  הגבולות את  מפיל הוא  (.Swain, 1932, p. 1)  הפקר  של  בעולם  ופועל  אחד

  ראש.  וחפוי  אבל  והדחתו  אחד  ליום  מלך  המלכת  של  קבוע  פולחן  יש  קרנבל  כל  במרכז  .הרחוקים  בין

  הקרנבל.   חוגג  ואותה  התחלופה,  את  מסמנת  וההדחה  , שבחיים  המחזוריות  את   מסמנת  ההכתרה

 הביניים.  בימי  חשוב  מקום  נודע אלה לחגיגות

  נשכחה   לא  היא  אלילים,  בעבודת  מעוגנת  הייתה  שלדעתה  זו,  לחגיגה  התנגדה  שהכנסייה  אף

  בימי  האירוע  של  במרכזו  (.44– 43  עמ'   ,1998  קרסני,)   והגרמניות  הרומניות  בארצות  והתפשטה

  על   מסכה  ועם   לצים   בבגדי  לבושים   היו  מקורביו  ולצידו   (, אפיפיור)  'פויפסט'כ   שחקן  עמד   הביניים 

 . סטירית  ובשירה  בבדיחות  הקהל את ובידרו פניהם

  סימלה   היא  אחר  ומצד   ,ומחייב  טקסי  חיוני  אביזר   שימשה  היא  אחד  מצד  : כפולה  משמעות  למסכה

  מה   כל  ולומר  חפץ  שליבו  מי   להיות  יכול  אדם  ובאמצעותה  ,האנשים  ובין  התחומים  בין  הטשטוש  את

 (. Willeford, 1969, p. 101)  רוחו על  שעולה

  החברתי   הסדר  כמבקר  :בתפקידו  לשמש  יכול  הליצן  אין  שבלעדיו  המציאות,  מחויב  מצב  אפוא  נוצר

  , המתאים  הרגע  וכשמגיע  האדם,  בני  של  בעולמם  המתרחש  על  החוץ  מן  ולהתבונן  לעמוד  אמור  הליצן

 (. 1959 )נבו, לומר לו שיש מה את לומר  ,האלה הקווים שני בין  התנגשותב המתבטא

  

 

 . 163– 160 עמ'  , 1978/1929 באחטין, ורא קרנבלה על .4
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ים נוי מוות מחולות בתפיסת שי צן ובתפיסת ה    הלי

  להכיל   היכול  ילדים   לסיפור  ואפל  מצמרר  מסיפור  ההשתנות  תהליך  את   להבין  זה  פרק  של  מטרתו

   העלילה. את

  הביניים.   בימי  שהתגבשו  ובמיתוסים  באירועים  מעוגנות  למאמר  רעיונית   תשתית  המהוות  התבניות 

  תרבותיות   תבניות  .והליצן  המוות  מחולות  בתפיסת   גם  שינויים  השנים  ברבות  חלו  תהליך  בכל  כמו 

  באומנות   בין  בספרות  בין  לאחרת  אחת  אומנות   מיצירת  לארץ,  מארץ  ,לתקופה  מתקופה  התגלגלו  אלה

  מייסורים   לחיים,  ממוות  (סובלימציה )  עידון  של  תהליך  עברו  אלו  תבניות   קרובות  לעיתים  .הפלסטית 

  תשתית   המהוות  התבניות  .ילדים  לסיפור   אימה   מעורר  ומסיפור   חתונה  לשמחת  אין־קץ  מיגון   למשחק, 

  אותן   הרחיקו   הזמנים   גלגולי  הדברים  מטבע  ואולם   , המצחיק  הרציני  לסוגת  שייכות  זה  למחקר

  הגרסה   בגלגולי  ביטוי  לידי  באהש  זו  חיוניות  ,חיוניותן  על  שמרו  אך  צורתן  את  ושינו  ממקורן

  'החלילן   בגרסאות  השינויים  על  גם  ספק  כל  בלי  השפיעו   אלה  תהליכים  .ילדים  לגרסאות  המפחידה

 הגרסאות.  בין משווה  בעיון להלן שיוצגו מהמלין',

קי  .1 פה  משח טי ם  של   ח סח  ילדי ת  בנו ת  מחולו  מוו

  , נערים   קבוצות  שתי  בין  נפוץ  חטיפה  משחק   ( 1853)  ואקערנאגעל   מתאר   טאטענטאנץ"   "דערב

  –   השחור  המוות  את  מסמל   השחור  האיש  החמש־עשרה:  המאה  מן   עתיקים   מוות   מחולות  המזכיר 

  והנדבקים   המחלה  חולי  הם  החוטפים  המוות:  במחול  המחוללים  הם  המשחק  וגיבורי   –  הדבר   מגפת

 במגפה. לחלות העתידים הם

   במילים: הפותח הקבוצות  שתי בין דיאלוג מתקיים במשחק

   ?"השחור מהאיש  פוחדים  אתם "האם ראשונה: קבוצה

  מתחילה   –  החוטפים  –  הראשונה  הקבוצה  אז  או  פוחדים",  איננו  "לא,  עונה  השנייה  שהקבוצה  ולאחר

   הקורבנות. הם הנחטפים,  – השנייה הקבוצה אחר לרדוף

  של   הצטרפותם  את  למעשה  מסמלת  זו  פעולה  .החוטפים  אל  מצטרפים  הנחטפים  דבר  של  ובסופו

  מודעים   היו  לא  כלל  המשחקים   שהילדים  אלא  המוות,   מחול   אל  המגפה   של  החדשים  ה'קורבנות' 

 . ולמשמעותו  המשחק למקור

  השחור   האיש  בשורות.  ריקוד  או  מעגל  ריקוד  במעין  מתבטא  המשחק  (Nohl, 2004)  אחר  מקורב

  לעיל   המתואר  למשחק  בדומה  אליו.  להצטרף  חייב  בידיו  שנתפס   ומי  הילדים,  מבין  התשיעי  הילד  הוא

  "איננו   :בשלילה  עונים  והנרדפים  ?"השחור  מהאיש  מפחד  "מי  הרודפים  בשאלת  פותח  זה  משחק  גם

 . מפחדים"

  בשווייץ   ילדים  על  מאוד  האהוב  זה  משחק  כי  ,ומציין  הראשון  החטיפה  משחק  פרטי  את  מרחיב  המקור

 המוות.  שבמחול מהדרמטיות  שריד למעשה הוא ובשלזיה

ת  .2 ת  מחולו מוו בידור  ה פע כ תונה   במו  ח

השש־   במאה  בגרמניה  היהודים  חיי   מתוארים  ברגנסבורג'   'יום  (1933)  אפאטאשו  יוסף  של  בספרו

 עשרה.

  



ן'  ן מהמלי חליל ?  –'ה ים דים תמ יל פור  סי ומנם   הא

 
שפ" – השורות בין ך – גת  7 כר

111 

  מהמופע   התפעלו   האורחים   יהודיות.  בחתונות  הבידורי  מהרפרטואר  כחלק  המוות  מחולות   בו  מוזכרים

 . העשירה בחתונה שהציגו  מקצועייםה שחקנים ה של

  כותבת   המחברת  השבע־עשרה  המאה  של  השנייה  מהמחצית  (2006  מהמלן,  )גליקל  גליקל  בספר  גם

   :כולם  בעיני מאוד חן  ומצא מאוד   יפה  היה הוא וכי  ,תהבִּ  בחתונת  שראתה מוות מחול על

ט ען  מאן   הא יש   ד ין  ט פ  לאז ין  א מ ע ונ  נ ויז   ' א טאן  הנ נין   זוא  .גי ע עלכי   ז ו ט  פאר   ו על ט ין  ש   הנ
ומין ונ  גיק יך  'א ט  ז ר טי נ יזי ר  פר ונ  שין   גא יר  'א ט  אל נ ט  פאסין  הא ימכ ו  דיא   ג ר  צ יני   אי

ט י כקי צלי ע ט  ארג ינ ו  .האבין  גיד ט  צ ס ע טי  פאר  דיא  האבין  ל על ט ין  איין  ש ט וי   טאנץ   ט
ט ט , גימכ ז ער  אי ר ז עזין רא ו ו '  .גי 2 )עמ 7 0, 2 7 2 ) 

ו ור ות  ה פנ ת  ל ולחן  א ו   הש ציא ו ה .  ו ו ות ו  אז  א ס ה  נכנ ם<  כמ שי אנ פשים  > ו ו  מח ציג ה ה  ו פ   י
ו   מאוד עש י  על  ו ינ עשי   מ ות  מ נ ם  בדח .  לש ע ו עש ף   ש ו ס ב ו  ל ע צ י פשים   ב ו ול   המח ות   מח ו   מ

ה הי יר  ש '  .מאוד נד 2 )עמ 7 1, 2 7 3 ) 

 . עצמו המחול על פרטים הוסיפה לא היא לצערנו

  ובחנוכה,   בפורים  כמו   בחגים  שהוצגו  במחזות   העוסק  (,יהודיים   )משחקים  "ע שפיל  "יידישע  במאמרו

  מחול   כי  ומעיר  יהודיות,   בחתונות   הבידור  מתוכנית  כחלק   המוות   מחולות   את  מזכיר   (1927)  פריד

 הנוצרים.  אצל מאשר  ארוך זמן היהודים  אצל שרד הרבים בגלגוליו  המוות

  בערך   שנה  200  לאחר  הפך  הביניים  בימי  ומוות  פחדים  מגפות,  סימל  אשר  מחולש  העובדה  מדהימה

 . בחתונה בידור מתוכנית לחלק

ת  .3 יר  מדמו ט ס ת  אל  הליצן  ה מר  הבדחן   דמו סר   האו  מו

 המזוהה  והחלילן  ,( Pérez Cuervo, 2010)  ליצן  בגדי  הלבוש  שלד  כמו  מוצג  המוות  הביניים  בימי

  הסטיר   מדמות   שינוי   חל   הליצן  של   בדמותו   גם  . אובדנם  אלי  ילדים  המוליך   דמון  כמו  מופיע  עימו

   השוטים. חגיגת  פעסט', ב'נארן הביניים בימי השוטה לדמות דיוניסוס  לאל בפולחן  דרכו  בתחילת

  ד'לארטה',   ב'קומדיה  האיטלקי  בתיאטרון  מופיעה  היא  הרנסנס  ובתקופת  ,והתעדנה  הלכה  הליצן  דמות

 הליצן  החדשה. התקופה רוח את  פיינתומא  עממיים וממקורות  הקלסי מהתיאטרון  שהושפעה כדמות

  הושפע   אף  אליהם  מקורב  ובהיותו  אחרים,  עמים  בני  אומנים  עם  בדרכים   הביניים  בימי  נדד  היהודי

 . זרים יסודות  היהודי לגטו  עימו והביא  חייהם  ומאורחות  ממנהגיהם

  ופושטת  צורה  לובשת  היא  שנים. מאות במשך  האומנותית־הספרותית   מהבמה נעלמת  אינה  זו  דמות

הדתי־   הממסד  מצד  לביקורת  מושא  היא  .מגוונים  בשמות  ונקראת  רבות  ארצות  פני  על  נודדת  צורה,

  רב   ועניין  סקרנות  מעוררת  תמיד  ואולם  מזה,  המשכילי־האינטלקטואלי  הממסד  ומצד  מזה,  היהודי

 העם.  המון אצל

  להשליט   כדי  כליצן  לבוש  כשהוא  מופיע  החלילן  ילדים,  לסיפור  המתגלגל  לסיפורנו  הנוגעות  בתמונות

  לדמות   הופכת  לכאורה  התמימה  והדמות  קורה,  כך  לא  ואולם  העכברים,  עימם  שהביאו  בכאוס  סדר

 פחות.   לא ומרושעת מורכבת
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ים ים  נרטיב ומ סופרו  החלילן  לסיפור  ד י  ש יםיב   אחרים   שוב
ניה  5בגרמ

  החלילן.   לסיפור  גרסאות  יםספקמ   אינם  כלל  בדרך  המלין  של  הגאוגרפי  במרחב  שסופרו   הנרטיבים

  על  אור  ושופכים  בהמלין  שקרה  מה  את  מאוד  המזכיר  אירוע  על  מספרים  בהחלט  הם  ,זאת  עם

  של   המורכבת  העלילה  להבנת  מסייעים   זו   ומבחינה  בגרמניה,  זה  ובזמן  זה  ארץ  בחבל  האווירה

   מהמלין'. 'החלילן

 . הסינכרוני בהיבט ייבדקו אלה נרטיבים של הסיפורית והמסורת הסיפור

רקדים  הילדים מ ט  ה פרו א  ( Grässe, 1868, p. 336)   מ

כ־   הרחוקה  גרמניה  במרכז  עיר  –   אפרוט  בעיר  1257  בשנת  שקרה  מופלא  אירוע  מתאר  זה  סיפור

  את   עזבו  וביחד   שם  התאספו  ילדים  מאלף  יותר  הביניים.   מימי   עתיקה  כעיר   הידועה  מהמלין,  ק"מ   20

  (. Steiger)  בסטייגר   ועברו  (Lober)  לובר  לשער  מבעד  עברו  הם  .ושרים  רוקדים  כשהם  ,העיר

  לאיפה   ידעו  לא  אפרוט  תושבי   .לבתיהם  התושבים  אותם  אספו   ושם  , ארנשטט  לעיר  הגיעו   הם  לבסוף

  לארנשטט   באו  אפרוט  העיר  תושבי  הימצאם.   על  להם   הודיעו   ארנשטט  שאנשי  עד  ילדיהם,  נעלמו

  במרחק  המהופנטים הילדים את  הוביל מי  איש גילה  לא מעולם .בכרכרות הביתה ילדיהם את  ולקחו

 ק"מ.  20

  של   מאניה  בצורת   פסיכוגנית   המונית  כמחלה  המרקדים  הילדים  היעלמות  את  המסבירות  תאוריות   יש

 באפרוט.   כולל מקומות בכמה השלוש־עשרה במאה פרצה זו חולנית  התנהגות  6ריקודים. 

   כוח   אחר  הילדים  נסחפו  בה  שגם   בהמלין,  להתרחשות  זה  סיפור  בין  רב  דמיון  לראות  אפשר

  ואולם  החלילן, אחר נהרו שהילדים  יודעים  אנו  בהמלין שקרה באירוע (. Marks, 2005)  רב־עוצמה

  והניע   אותם  הפנט   הריקוד  שיגעון  כך  או  כך  7. המטורף  למסעם   שגרמה  לסיבה  רמז  כל   אין   באפרוט

   להתנגד. יכולת בלי  בובות כמו  לפעול אותם

הסמוי  הגלוי  ו

  בלא   לקוראיהם,  או  לשומעיהם  שלהם   הנרטיב  את  להעביר  בחרו  באפרוט  הסיפור  את  שסיפרו  מי

  ידעו   המספרים   שלהם.  המיניאטורי   הסיפור   את   לספר  בחרו  שבהמלין   כפי  כולו,  הסיפור   את  שסיפרו 

  על   פרטים  למסור  בלא  הסיפור  את  להנציח  העדיפו  הם  ואולם  לספר,  בחרו  שהם  ממה  יותר  כנראה

   ק"מ. 20 לאורך ושרים  רוקדים כשהם עירם,  ואת ביתם את לעזוב  הילדים אלף את הביא אשר

  את   להחיות   המרומזים,  אלה  ואת  שלפניו   החומרים  את   מחדש  לארגן  הקורא   או  השומע   של  תפקידו

  את   להרגיש   בסיפור,  הפנימיים  הקולות  עם  לשוחח  תרבותיים,  משקעים   להעלות  והסמלים,  הדימויים

  הסיפורים   את  ולשחזר  שמעו  או  שקראו   אלה  ואל  החומרים  אל  להתחבר  כך   ומתוך   הסיפור,  של  הקצב

 אחרים.  עלילתיים  רכיבים להוסיף   גם ולעיתים   שהיו כמות 

 

 לעברית.  אותם תיותרגמ ( Ashliman, 1999–2021) אשלימן של באתר באנגלית םמופיעי אלה נרטיבים .5

   יכולות. לווכ התעלות  בתחושת ינתימאופ מאניה פסיכולוגי. שמקורה תנהגותבה הפרעה .6

 . ( McAlister, 1977) מקאליסטר בתוך למצוא אפשר דומה רסיפו  .7
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  המלין   העיר  כילדי  העיר  את  עזבו  שהילדים   יודעים   אנו  אבל   אפרוט,  בעיר   קרה  מה  יודעים   איננו

  יודעים   איננו  איתם.  נעשה  מה  יודעים  ואינם   ובאקסטזה,  מהופנטים  כשהם  לטבח,  כצאן  כן  גם  והובלו

 מהקטסטרופה.   להצלתם כך ומתוך בארנשטט לעצירתם  גרם ומה אותם הוביל מי

יר ט  הע ט רסוואלד– נויש  ( Temme, 1839, p. 114)   ( Neustadt–Eberswalde)   אב

 היה:  כך שהיה ומעשה אחד.  עכבר גם ולו אין אברסוואלד–נוישטט שבעיר העובדה מאוד בולטת

   רבים.  לנזקים גרמו והם  הקמח, בטחנת  בעיקר  רבים, עכברים  שם היו קדומים  בימים

  ממכת   להיפטר  שמסוגל  כמי  יהיהעיר  פניל   עצמו   את  אחד  איש  הציג  1608־ ב  אולי  או  1607־ב  בערך

 תילה.  על תעמוד   שזו זמן כל  הקמח,  לטחנת יחזרו לא  שעכברים הבטיח גם הוא האלה. המזיקים

  יהיה   אז  או  יחזרו.  ולא  עוד  אינם  שהעכברים  בטוח  כשיהיה  שנה,  לאחר  אלא  תשלום  ביקש  לא  האיש

  האיש   מראש.  טאלר  שני  לו  לשלם  ציווה  העיר   של   השלום   שופט  לו.  הובטח  וכך  טאלר,  עשרה  שכרו

  שהעכברים   לגלות  האנשים  נדהמו   שלמוחרת   וביום  אחר,   מסתור  ובמקום  הקמח   בטחנת  מה  דבר   הניח

 נשאר ולא  בעיר, שזרם  (Finow)   פינאו  הנהר מימי אל  והגיעו רב  בהמון  העיר ואת  הטחנה את  עזבו

  ואילך   מאז  לו.  חייבים  שהיו  הטאלר  שמונת   את  לאסוף  האיש  חזר  מכן   לאחר  שנה  אחד.  עכבר  גם   ולו 

 .עצמה בעיר ולא בטחנה  לא עכבר של קצה  גם נראה לא

הסמוי  הגלוי  ו

  "טיהרו"   העת  אותה   בני   הסופרים   . גרים  האחים   סיפורי  הופעת  לצד   1839  בשנת  הופיע   הסיפור

  זה   שסיפור  ייתכן  בדתם.  האדוקים  הקוראים  ואת  הכנסייה  את  לרצות  כדי  סיפוריהם  את  לעיתים

  בלוכד  אחד מצד  העוסק ומוסרני תמים לסיפור  והפך מפחיד או אימה מעורר רכיב מכל כן גם טוהר

  אחר   ומצד  בה,  ושרצו   אותה  שמילאו  מהעכברים   העיר  את  וניקה   בדיבורו  העומד   וישר  הגון  עכברים

  בסיפור, הראשיים הגיבורים  הנקוב. שכרו את ומשלמים בדיבורם  העומדים  צדיקים  עירייה בעובדי

   זה. בסיפור חסרים  הילדים,

   אחר. משהו לנו מספר  בסיפור (subtext) הסמוי  הטקסט

  –   עכברים"  שם  היו  קדומים  "בימים  –  והפתיחה  לעיר,  העכברים  הגיעו  כיצד  יודעים  איננו  אומנם

  עם   העיר  תושבי  התמודדו  כיצד  כלל  מזכירה  ואינה  עכברים,  בה  כשהיו   העיר  של  ממצבה  מתעלמת

   אלה. עכברים

  ובמקום   הקמח  בטחנת  מה'   'דבר  הניח  הבעיה,  את  לפתור  הבטיח  שהאיש  הוא  יודעים  שאנו  מה  כל

   רבים. עכברים כנראה  שרצו שבו אחר, מסתור

  לגלות,   האנשים  נדהמו  שלמוחרת  "וביום  הוא:  זה  בסיפור  העיקרי  שהמשפט  לומר  מקום  יש

  העלילה  למעשה  וזוהי   פינאו".  הנהר  מימי  אל  והגיעו   רב  בהמון   העיר  ואת   הטחנה  את  עזבו   שהעכברים

  של   הדינמיקה  את  מאיטים  האחרים  הסיפור  רכיבי  שכל  אלא  ,ודינמית  דרמטית  והיא  הסיפור,  של

  "המניח   הפלאי  האיש  הרי  הוא  .תמים   כך  כל  אינו  המרכזי  הגיבור  הדרמטיות:  את  ומטשטשים  הסיפור

  את   להוציא  הזה  'הדבר'  בעזרת  הצליח  הוא  !פלא  זה  ראו  !והופ  ,מה  יודע  אינו  ואיש  ",מה  דבר

  ולהוביל   הנהר  שלצד  הראשי   לרחוב  בהמוניהם   אותם  למשוך   שלהם,  המסתור   ממקומות  העכברים

  הזורמים. המים תוך אל ישר  אותם
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  במימי  דרכו  את ומסיים הנהר לאורך ' משהו ' בהשפעת מהופנט  משתרך  העכברים של הארוך הנחיל

  העיקרית   הנקודה  היא  ואולם  הסיפור,  של  השורות  קפלי  בין  הוסתרה  זו  מרכזית  תמונה  אומנם  .הנהר

  מעורר   המספר  רצונו   שלמרות  ספק  אין  מרומז.  בתיאור  מופיעה  היא  וכאן   הקודמים,   בסיפורים 

  קוראיו   את  או  שומעיו   את  למשוך  מעדיף  הוא  שהרי  הישנוני,   בסיפורו  דרמטיות  ויוצר  ומתח   סקרנות

  היא   שלו  המגמה  .בסיפור  האתי  הצד   את  ולעורר  הסקרנות  את  הצידה  לדחוק  מנסה  הוא  אחר.  למקום 

  ושל   הפלא  איש  של  והיושר  ההגינות  אל  דווקא  שומעיו  או  קוראיו  של  ליבם  תשומת  את  להפנות

 השכל.  במוסר סיפורו  את ולסיים העירייה

  שקרה  לזה  דומים  אירועים  על  המספרים  טקסטים  של  מגוון  מתוך  שנבחרו  לעיל  הסיפורים  שני

  להבנת   בדרכו   אחד   כל   ותורמים   הטראומטי   לאירוע  מזו  זו  שונות  ראייה  מזוויות  נוגעים  בהמלין,

 הגלוי.  על  הנסתר רב אלה בסיפורים גם זאת עם והעמקתה. בהמלין הטרגדיה

ון וה עי אות  ארבע בין משו יפור  של גרס  הס

נה  גרסה  ראשו

  בגדים   לבוש   חלילן  ידי   על   המלין  ילדי  130  הובלו   ביוני   26־ב  ופאולוס   יוחנן  ביום   1284  בשנת

 . ואבדו  קופן שליד קלברי  אל צבעוניים

  (, 1440–1450)   (Luneburg manuscript)  לונבורג  יד  כתבכ  המוכר  היד  בכתב  המצויה  זו  עדות

  אחר   המהופנטים   הילדים  הלכו  שבו  ברחוב  ",העכברים   לוכד   של  ביתו"  הקרוי  בית   על  מופיעה

   .החלילן

  הגרסה   גם  זוש  מרו ל  מקום  ישו   בהמלין,  רעהישא  לטרגדיה  ביותר  העתיקה  המוצקה  העדות  זו

 בהמלין.  ההתרחשות לסיפור הראשונה

תום ס רסה  והגלוי  ה אשונה   בג  הר

  בגרסה   שהרי  ברור,  אינו  הילדים  של  גורלם  הגלוי.  על  הסתום  רב   שבו  אחד  משפט  בן  סיפור  זה

  שהם   מרמזת  זו  ומילה  "הובלו",  שהם  כתוב   אבל  נרצחו  או  מתו  שהם  כתוב  לא  אבדו.  הם  כי  מצוין

   החופשית. מבחירתם  הלכו לא

 (: Allen, 2000, p. 37)  אינטרטקסטואלי דיאלוג באמצעות הסיפור  את לעבות  אפשר זאת עם

   המלין. של הגאוגרפי  במרחב שסופרו נרטיביםה לבין שלפנינו הקצרצר הטקסט בין

   האירוע. התנהל שבו הזמן בפרק החשיבה את שעיצבו תרבותיות לתופעות שלנו   הטקסט בין

   זו. בתקופה החברה עיצוב על  שהשפיעו היסטוריים לאירועים שלנו   הטקסט בין

   מאוחרים. לטקסטים שלנו   הטקסט בין

  וכך  ,בהם  ששקעו רכיבים וחושפים ומעמיקים מתעבים ,קליידוסקופ  בתוך מתערבבים כמו אלה כל

 .ומורכב מפותח לסיפור  להפוך  בלבד האחד המשפט בן  הסיפור עשוי
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אריך ירוע   ת א  ה

  בעבור   ביותר  חשוב  כנראה  שהוא  ,ופאולוס  יוחנן  הקדושים  של  יומם  האירוע,  בתאריך   פותח  הסיפור

  שורשים   לחגיגה  יש  ביוני.  26ב־  אירופה  ארצות  בכל  נחוג  זה  יום  . המספר  העד  בעבור  כןו   העיר,  בני

  בנטייה   נמצאת   הארץ  כדור  מחצית  כאשר  הקיץ,  של  ההיפוך  בנקודת  השמש   בפולחן  קדומים   אליליים

  להשמיע   ,המדורה  סביב   להתאסף  בגרמניה   בעיקר   נהוג  היה  זה  ביום  . השמש  לכיוון  מקסימלית

  כדי   גרמניה  בנהרות  לטבול  שנהגו  בנשים  עסק  נוסף  אלילי  מנהג  ולרקוד.  לשיר  ,מוזיקה  ולשמוע

  מספר   ימים  כלל  בדרך  שנמשכה  ,זו  מחגיגה  חלק  היו  תהלוכות  גם  חטא.  כל  מעליהן  להסיר

(Rapunzel, 2008 .) 

  בין   חפיפה  ישנה  ואולם  יום,  באותו  נחוגה  חגיגה  אם  הזה  המיניאטורי   הסיפור  מתוך  יודעים   איננו

  ונהיית   החלילן  של  המוזיקה  בעניין  גם  כך  זו.  בגרסה  המצוין  התאריך  ובין  הארכאית  החגיגה  תאריכי

  ביום   לחגיגה  לעיל,  שצוין   כפי   אופיינית,  הייתה  היא   שאף  תהלוכה,  במעין  אחריו   המהופנטים  הילדים 

  זה.

מקום ים  אליו  ובל הוש  ה  הילד

  לתאר   באה  Calvary  והמילה  קופן",  שליד   "קלברי   הוא   הילדים   אליו   שהובלו   המקום   כי  מצוין  בגרסה

  צורת  בשל למקום  ניתן השם כנראה  בגרמנית(. )ראש  Koppen המילה  גם  כך גולגולת,  בצורת הר

 זה:  לשם מקורות עוד  יש  .שלו הגולגולת

 היה  "גולגולתא"  הקרוי  המקום  הראשון   אגריפס  של  לימיו  עד  שני  בית  ימי  במהלך  –  היסטורי  מקור

 קבורה.   אזור השאר בין ושימש  ירושלים לחומות מחוץ נמצא

  שמשמעותו   תה"  –  א  גו  "גול  הוא  ובמקור  עוות  "גולגולתא"  הארמי  השם  למעשה  –  אטימולוגי  מקור

  והסלע, הגבעה של  שמם  הם בלטינית Calvariaו־ בארמית  גולגולתא  ואומנם   להורג".  ההוצאה "הר

 (. 2023 ,הגולגולתא גבעת) הנוצרי  ישוע את שם  צלבו הנוצרית המסורת שלפי

  הובלו  הילדים כי רומז שהסיפור ייתכן הנוראה. הטרגדיה התרחשה שבו למקום אפוא מתאים השם

 . צליבתו מקום  אל הנוצרי ישוע שהובל כפי ,מותם אל החלילן בידי

יבור  החלילן  מיהו ר?  ג פו סי  ה

  הביניים   בימי  המגפות  את  מלווה  הוא   הקרנבלי.  המוות  בריקוד  מרכזי  מקום  יש  לליצן  לעיל  שצוין  כפי

  בימי   הופיע   המוות   כי  במאמרה  מציינת  (Pérez Cuervo, 2015)   קווארבו  פרז  בגרמניה.  ומקורו 

  שלנו   מהסיפור  חלילן ל  מתאים  זה  תיאור  . אחרון  תמיד   הצוחק  כליצן  ,צבעונין  בלבוש  כשלד   הביניים 

   .ילדים 130 של למותם  אחראי ובעצם  לאבדון הילדים את המוביל

  קורבנותיו  את  המלווה  נגן  בדמות  המוות  מופיע  המוות  מחול  את  המתארות   הביניים  מימי  בתמונות

 Zimmern).השטן  עם  מזוהה  החלילן  אחר  במקור  (.Brüder Grimm, 1816)  נגינה  כלי  על  בנגינה

et al., 1869, pp. 198–200)   

  למחלה   הזו  הנהייה  את  מקשרת  התאוריות   ואחת  ,מנגינתו  מהופנטים  כשהם  ,החלילן  אחרי  נהו  הילדים

 בגרמניה,   השלוש־עשרה  במאה פרצה זו  מחלה  (.Marks, 2005)  כפייתי  ריקוד  שצורתה   פסיכוגנית 

  התרחש   באפרוט  האירוע  ".מאפרוט  המרקדים  "הילדים  בסיפור  רב   בבירור  מתוארת  לכך  ודוגמה
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  בהחלט   יכול  והוא  ממנה,  ק"מ  20  של  ובמרחק  בהמלין  הטרגדיה  התרחשות  בזמן  ,1237  בשנת

 מראה  בהמלין  הכיכר  בכנסיית  החלון  זכוכית  שעל  התמונה  גם  בהמלין.  שהתרחש  מה  על  אור  לשפוך

 מנגינתו.   מהופנטים  ספק  בלי כשהם המנגן, החלילן אחר נוהים הילדים את

  ועל   עכברים   על  –  אנוש  בני   ועל  חיות   על  להשתלט   כדי  קסום  בכלי   מנגן  אפוא  החלילן  שלנו  בסיפור 

   ילדים.

נייה  גרסה  ש

ארדי  נגן" ארדי  ה טף  ג ת  חו את  8" הילדים  א רץ  קון  מ א שוו Schwartz, & Kuhn )   ו

1848, pp. 89–90 ) 

  צלילים   יצאו  שלו  הנגינה  ומקופסת  ,וניגן  ניגן  הוא  .לברנדנבורג   פעם  בא  גארדי  הארדי  עם  איש

 )ההר   מארינברג אל  העיר משער יצא הוא בהמוניהם. אחריו נהו העיר  ילדי  שכל עד ,כאלה נפלאים

  9מעולם.  נראו לא הם אחריו.  הולכים הילדים כשכל   האיש נכנס ואליו  לפניו,  שנפתח מאריה( של

ו ה ן מי הארדי  נג  ?גארדי ה

 . גארדי ההארדי מנגן אל מופנים הזרקורים כל  זו בגרסה

 

(Loki11, 2008) 

  הוא   לעיל  האיור  למקום.  ממקום  שנדד  מוזיקאי  –  טרובדור  היה  גארדי  ההארדי  שנגן  יודעים  אנו

  בהמלין.  האירוע  על  לנו  מספר  והוא   בכנסייה,  החלון  זכוכית  על  המקורי   הציור  של  מודרני  שחזור

  ואחריו   צבעוניים   בגדים   לבוש  חלילן  מופיע   באיורו  . 1902ב־  אותו  אייר   דוברטין  הנס   ההיסטוריון 

 הנגן:  של  מאמין" ה"אני  את המציג שיר רשום התמונה של בצידה  עכברים. של נחיל

 

  .פה בעל ממקור זה סיפור קיבלו הם ושווארץ קון לפי .8

  שהוא   אומרים  יש  ברור.  אינו  מקורו  הביניים.  מימי  ארוכה  היסטוריה  בעל  פופולרי  נגינה  כלי  הוא  גארדי  ארדיהה  9.

 . ופשוטות איטיות  מלודיות רק בו לנגן אפשר והיה העשירית במאה הומצא
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Stets weiter nur eilen,  

 von Niemand gekannt. 

Die Sorgen und Grillen, 

 die kannte ich nie. 

   לעברית:  שלי ובתרגום

   ,למרחקים תמיד למהר  תמיד

 .ידע לא  שמעולם

 , וייאוש דאגות

   .הכרתי לא  שמעולם

  המוזיקה   .אותן  מגרשים  והמשחק   המוזיקה   כי   דאגות,  לו  אין  ,איש  מכיר   אינו   ,תלוש  הוא   , נודד  הוא

 . לו ים חשוב   לא הדברים רשא ו  מהותו ועל חייו  על השתלטה

ם ם  המטריפים  הצלילי הפנטי  והמ

  . בברנדנבורג  מהמתרחש יותר ברורה תמונה נותנת היא הראשונה לגרסה מאוד  דומה זו שגרסה אף

 זה   בסיפור   הרי   החלילן,  אחר  המשתרכת   ילדים  תהלוכת   מתוארת  שבו   בהמלין,   באירוע   כמו   שלא

  החלילן   אחר   בדבקות   נהו   ילדים  מדוע  הסבר   אפוא   יש   הילדים.  הופנטו  כיצד   בפירוט   מתאר  המספר 

   .הראשונה בגרסה  כמו ההר בתוך  איתו יחד  ונעלמו

  שלא   אף  ארוכה,  דרך  אמוק  כאחוזי  הילדים  ריקדו  כיצד  ראינו  מאפרוט"  המרקדים  הילדים"  בסיפור

  לנו  מוסר   המספר   ובסיפורנו   הילדים,   את  מוביל   הנגן  הראשונה  בגרסה  וכן  בסיפורנו   נגן.  בידי   הובלו 

  ילדי   שכל  עד  כאלה,  נפלאים  צלילים  יצאו  שלו  הנגינה  ומקופסת  וניגן  ניגן  "הוא  :חד־משמעי  מסר

   בהמוניהם." אחריו  נהו העיר

 שלו.  הקסם מחליל שהפיק  הנפלאים בצלילים בהמלין הילדים את  גם החלילן הפנט כנראה כך

 גרסה שלישית

מלין  הילדים" ת  10" מה א חים  מ א רים  ה  ( pp. 1816, Grimm, Brüder 330–333)   ג

  נקרא   הוא  זו  ומסיבה  בהיר   צבעוני   בגד   לבוש  היה  הוא  .בהמלין  מסתורי   איש   הופיע  1284  בשנת

  את   ישחרר  הוא  מסוים  סכום  לו  ישלמו   שאם  והבטיח  עכברים,  לוכד  שהוא  טען  הוא  .המנומר  החלילן

  הסכום   את   שישלמו  לו   והבטיחו  עסקה  איתו   סגרו  התושבים  והעכברושים.  העכברים  מכל  העיר

  מכל   מיד  יצאו  ועכברושים  עכברים  לחלל.  והחל  חליל  מכיסו  העכברים  לוכד  הוציא  אז  או  .הנדרש

  את   הפשיל  (,Wéser)  וסר  נהר  אל   אותם  הוביל  הוא  ,לידו  שכולם  ראה  כשהוא  סביבו.  ונאספו  בית

 וטבעו.  המים תוך אל נפלו אחריו, הלכו החיות  כל המים. תוך אל ונכנס  מכנסיו

  כשהם  לשלם,   וסירבו   כך  כל  רב  כסף   לו  שהבטיחו   הצטערו  הם  מהמגפה,  שוחררו  שהתושבים  לאחר

   וכעוס.  ממורמר כשהוא  הלך הוא לבסוף שונים.  מתירוצים תירוצים  מעלים

 

  גרסה   יתרגמתהמלין" מגרמנית לאנגלית, ותרגם גם את "ילדי  (  Ashliman, 1999–2021. אשלימן )5ראו לעיל הערה   .10

 לעברית. זו
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  אומרים   )אחרים  שבע  בשעה  בבוקר,  מוקדם  הקדושים,  ופאולוס  יוחנן  של  ביום  ביוני  26ב־  חזר  הוא

  מוזר   כובע  ראשו  ועל  ואיום  נורא  פניו  מראה  ציד,  בבגדי  הפעם  לבוש  כשהוא  בערב(,  קרה  שזה

 ואדום. 

  אותו,   שהקיפו  ועכברושים   עכברים  אלה  היו   לא  הפעם  אבל  ,ברחובות  חלילו  קול  את  השמיע  הוא

  העיר.   ראש  של  הבוגרת  בתו  גם  הייתה  בהם  ומעלה.  ארבע  מגיל  וילדות  ילדים  רבים:  ילדים  רק  אלא

 איתם.  ביחד נעלם ושם הר, תוך  אל אותם  הוביל והוא אחריו, הלכו הילדים 

  החדשות   את  והביאה  לאחור  פנתה  ואז  ,מה  במרחק  אחריהם  הלכה  בזרועותיה  ילד  שנשאה  מטפלת

 ילדיהם.   אחר מחפשים כשהם העיר, שערי אל בהמוניהם רצו  המודאגים ההורים העיר. לתושבי

  אם  שואלים כשהם ,וביבשה במים מקום לכל   שליחים נשלחו שעה  בתוך .מרה  וייללו בכו האימהות 

  יש   ילדים.  ושלושים  מאה  אבדו  הכול  בסך  לשווא.  היה  זה  כל  ואולם  נראה,  מהם  מישהו  או  ילדיהם 

 היה  לא  העיוור  .חירש  והשני  עיוור  היה  מהם  אחד  .חזרו  אחריהם  שהשתרכו  ילדים  ששני  אומרים

  החירש   החלילן.   אחר   נהו   הילדים  כיצד   לספר   ידע   אבל   הילדים   של  היעלמותם  מקום   על  להצביע  יכול

  הילדים   עם  שהלך  חולצה  לבוש  קטן  ילד  .מאומה  שמע  שלא  אף  , היעלמותם  מקום  על  להצביע  ידע

  מגיעים   הילדים  את  ראה  הוא  חזר,  כשהוא  מהטרגדיה.  נמלט  מעילו,  את  להביא  כדי  עקבותיו  על  וחזר

 במערה.  נעלמים  מכן ולאחר ההר, לתחתית

  (, bunge lose)   רעשים   ללא  רחוב  , העיר  שערי  עבר   אל   הילדים   הובלו   שבו   הרחוב   נקרא  היום  עד

  התבקשו   לכנסייה,  בדרכה  חתונה  תהלוכת  שם  עברה  כאשר  .מוזיקה  או  ריקודים  שם  הורשו  לא  שכן

 זיכרון  אבני  שתי  .פופנברג  נקרא  הילדים   נעלמו  שבו  להמלין  הקרוב  ההר  לנגן.  להפסיק   המוזיקאים

 הימין.  בצד והאחרת השמאל בצד אחת  זקופות, שם  עמדו צלבים  בצורת

 Seyfried, as cited)  סייפריד לפי  לטרנסילבניה.  ויצאו מערה  תוך   אל הובלו הילדים כי   אומרים יש

1816 Grimm, Brüder in,) ביוני.   62ה־ ולא  האסון כיום העיר ברשומות  נרשם ביוני 22 התאריך 

 ה: יבעירי  קיר  על  נרשמו אלהה השורות

1 בשנת 2 8 ולדת  לאחר 4 ו ה ו יש בל ו המלין ה    מ
ה ים מא וש ים   ושל ו ילד ולד נ ום ש ק ה  במ  ז

ו הם בל ו י על ה ילן יד וך אל  חל הר ת    .ה

 : נחרת   החדש השער ועל

Centum ter denos cum magus ab urbe puello 

sduxerat ante annos CCLXXII condita porta fuit.  

 מהעיר.  ילדים 130 הוביל שקוסם לאחר שנים 272 נבנה זה שער :והתרגום

 נעשה   בתמונה  הרישום  העיר.  ראש  במצוות   הכנסייה  חלונות  על  האירוע  סיפור  צויר   1572  בשנת

 האירועים.  לזכר מטבע  נטבעה ולפיכך  ברור, לא

גת ו ור   ס  הסיפ

  מעשיות,   כלל  בדרך  הכוללת  (Brüder Grimm, 1816)  גרים  של  האסופה  של  השני  לכרך  בהערות

  , וגרים  גרים )  לאגדה  בינה  ההבדל   על  ועמדו  עממית  ספרותית   סוגה  'מעשייה'   גרים   האחים   הגדירו

  מעשייה   זו  אין  שבאוסף.  העממיים  הסיפורים  משאר  מאוד  שונה  שסיפורנו  אלא  ,(המבוא   פרק  ,1994
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  זה   אין  הגדרתם  שלפי  ואף  מסוים.  ובמקום  מסוים  בזמן  שהתרחש  , אירוע  על  הנשען  סיפור   אלא

  מעין   בו  ראו  הם  זאת  ובכל ,המעשיות  סיפורי  בין  גרים  האחים  אותו  כללו  זאת  בכל  ,מעשייה סיפור

 .תעודה

 חלקים:   שני  בסיפור

  של   בבואו פותחת  הראשונה  התמונה  סימטריות: תמונות שתי  ובה העלילה  מסופרת  הראשון  בחלק

 שבאה   וצהוב אדום  בצבעים  לבושה  והרואית מסתורית  דמות   מתואר  הוא  .1284ב־  להמלין   החלילן

  פינה.   כל  על  שהשתלטו  מהעכברושים  העיר  את  ומציל  בהבטחתו  עומד  והוא  העיר,  את  להציל

  הסדר   את  החלילן   השיב   במעשהו   .העיר   את   העכברים  כל   עוזבים  הקסומים  חלילו   צלילי  באמצעות 

 ומריר.   כעוס   העיר   את  עוזב   והוא  בהסכם,   שלהם   החלק  את   ממלאים  אינם  העיר   שאנשי  אלא  כנו,   על

  ראשו   על   כצייד,   לבוש  כשהוא  1284  ביוני  26ב־  העירה  החלילן  של  בחזרתו  פותחת  השנייה  התמונה

  הקסומים   חלילו  צלילי  כשבאמצעות  העיר,  באנשי  נקמתו  את  נוקם  הוא   ונורא.  איום  ומבטו  אדום  כובע

   לאבדון. והולכים ילדים  ושלושים  מאה אחריו נוהים

 התרה   העיר.   את  הילדים   עזיבת   עם  מותרת   והיא  , העכברושים  עזיבת  לאחר  מסתבכת  הסיפור   עלילת

  כל   את  החוצה   נקמה  של  לסיפור   בלהות,   לחלום  הסיפור  את  הופכת   אלא   הבעיה  את   פותרת  אינה  זו

  מעוררת   וחזותו  אדום,  ציידים  כובע   ראשו   על  כצייד,   לבוש  האחרון  בבוקר   מגיע  החלילן  הגבולות.

  לצוד   הצייד   של  תפקידו  וביער   היער.  אל  העיר   מן   החוקים   השתנות  על   מודיע  כמו  הצייד   לבוש   אימה.

  שלא   התמימים  הילדים  אלא  הרע  הזאב  אינו  שנענש  מי  בסיפורנו  ואולם  סכנה,  בו  שיש  האויב  את

  ודבר   בילדים,  נוקם  החלילן  חברתית.  מוסכמה  כל  חוצה  היא  מידתית.  אינה  נקמתו  לחלילן.  דבר  עשו

 11(. 2001 , קרסני)  לחוטא  נחשב הוא היער בחוקי גם ביער. גם מקובל אינו זה

  מדמות   לימינו.   אותו   מקרב  זו  ומבחינה  החלילן  של  לאופיו  רבדים  מוסיף  הוא   מורכב,   בסיפורנו   הסיום

  יותר,   מורכבת  לדמות  החלילן  הופך  המוות  את  המייצגת  ניגודים  ומרובת  אלימה  ביניימית  ימי

  אנושיים   ערכים  רומס  הוא  שבדרך   אלא  לפניו,  קריםנ ה  אירועים  עם  להתמודד  שיודע  יותר,  מודרנית

   מקודשים.

   מנותי.ו הא העניין את בסיפור לפתח עניין כל גרים לאחים היה לא הספרותית לבחינה אשר

  האחים   אולםו  ותהפוכות,  ריגושים  מלאות  דרמטיות,  סימטריות  תמונות   שתי  לפנינו  שנאמר,  כפי

  אותם   הופכים  רק  אלא  יצרים,   ומלא  עוצמה  מלא   מתח  סיפור   ליצירת  אלה  נתונים  מנצלים   אינם  גרים 

 בשעה   בסיפור,  הדרמטיות  את  היוצרים  השמיעתיים־הצורניים  האמצעים  תיעודיים.  לטקסטים

 ברמז.   גם ולו   זה בסיפור  מופיעים  אינם כרון,י בז נשמר  גם  וכך המספרים באמצעות שמועבר

  התגלגלותו   את  לסכם  ומנסה  שנה   550  של  ממרחק  האירוע  על   משקיף  המספר  השני  בחלק

 . ההיסטורית

  מקפידים   הם  ההתרחשויות.  זיכרון  את  לשמר  המלין  העיר  אנשי  מנסים   כיצד  מספרים  גרים  האחים

 תיעודי:  אופי לטקסט  לתת כדי  בפרטים ולדון מוגדרים מקומות  לציין תאריכים, לתעד

Bunge-lose  עד   נקרא  הוא  וכך  אובדנם,  אל  הילדים  הובלו  שבו  הרחוב  של  שמו  זו  –  תיפוף(  )ללא"  

 

 ונות. מגו ובדרכים נענש בגדיים הפוגע הזאב הגדיים", ושבעת ב"הזא גרסאות בכל .11
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  או   שרים   אין  לנצח.   הושתק   זה  רחוב  בסיפור.   שמצוין  כפי  היום",   שעד   וייתכן   עשרה  השמונה  למאה

 . מנגינתם  המוזיקאים חדלים השוק, לכנסיית  בדרכה חתונה  תהלוכת  שם עוברת  וכאשר בו, רוקדים

  תוך   אל  הובלו  שהילדים  אומרים,  יש  ומקובלת:  ידועה  תאוריה  מוסרים   הם  הילדים  לאובדן  אשר

 12לטרנסילבניה.  ויצאו המערה

 . בספרם  האחרים הסיפורים את כמו  לילדים  הסיפור את ייעדו גרים  שהאחים לשכוח אין

  מעוצמת   להפחית  להם  גרמו  שבסיפוריהם,  האכזריים  האלמנטים  בעניין  שספגו  שהביקורות  ייתכן

  השערות   העלאת  באמצעות  הגרמנית,  בעיר  ילדים  של  שלם  דור  שמחקה  בהמלין  הטרגדיה

  להגדלת   הזדקקו  שבו   (, שלנו  בסיפור  )טרנסילבניה  אחר   למקום   הילדים   הובלת   על  ריאליסטיות 

 . האוכלוסייה

ו ופי ור  של התיעודי  א  הסיפ

  שנים",   הרבה  הרבה  "לפני  או   אחד"  בהיר  "יום  או   היה"  ב"היה  פותחים  בקובץ  אחרים  סיפורים   בעוד

  מוגדר  ובמקום  זמן של מדויק בתאריך פותח  סיפורנו הרי ולמקום, לזמן מחויבות כל למספר כשאין

 בהמלין".  מסתורי   איש הופיע 1284 "בשנת

  בהופעת   מתחיל   הוא  פרטים:  פרטי  של   בדיוק  ולעיתים  אותו,  מלווה  השעון  כשתקתוק  מתנהל  הסיפור

  ופאולוס   יוחנן  של   ביום  ביוני  26ב־   נקמתו  את  לנקום   החלילן  כשחוזר  ממשיך  ,1284  בשנת  החלילן

  להפוך   –  אחת  דרך  זו  במערה.  נעלמים  כשהילדים  ומסתיים  שבע,  בשעה  בבוקר  מוקדם  הקדושים

  תיעודי   סיפור  ליצור  אלא  מעשייה  כאן  לספר  גרים  האחים  של  מטרתם   אין  .לסכמטי  הסיפור  את

 . היסטורית אמינות  בו  שיש ומקום,  זמן של בגבולות

  ואינו  מידע מוסר המספר ספרותי. מאשר  עיתונאי בסגנון בחרו הם אחד. דיאלוג  גם ולו  בסיפור אין

  בלשון   משתמש  הוא  הילדים,  אובדן  של  הנוראה  הטרגדיה  על  לנו  מוסר   כשהוא  למשל  סיפור.  מספר

  אחד   חזרו.  ולכן  התעכבו,  אומרים,  כך  ,שניים  ילדים.  ושלושים  מאה  אבדו  הכול  "בסך  חשבונאית:

   אילם..." והאחר עיוור  היה מהם

 . עיתונאית ויותר ספרותית  ספק  ,לעיל  שצוין כפי  שהיא , העלילתית היחידה כאן עד

 האירוע:  על בעדויות מסתיים הסיפור

  בעירייה:  קיר על שנרשמה  העדות  .1

  מהמלין הובלו ישו הולדת לאחר  1284 בשנת

   זה במקום שנולדו ילדים ושלושים מאה

 .ההר תוך  אל  חלילן ידי על הובלו הם

   העיר: של החדש השער על  הכיתוב  .2

 מהעיר. הילדים  130 את  הוביל שקוסם לאחר  שנים 272  נבנה זה שער

  מכן   ולאחר  הכנסייה,  חלונות  על  1572ב־  צוירה  הטרגית  ההתרחשות  את  המתארת  התמונה .3

 האירועים.  לזכר מטבע  הוטבע

 

 (. 1989/1894 ,בראונינג) זינגר ידיב השיר בתרגום וכן (,1987/1894) בראונינג של בשיר מופיעה זו תאוריה .12
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ן ן בי וכד החליל ם  לל  העכברי

  לא   לונבורג,  היד  בכתב  מופיע  אינו  זה  מידע  עכברים.  לוכד  החלילן  מתואר  גרים  גרסת  בתחילת  מייד

  ואף   גארדי  ההארדי  נגן  בגרסת  לא  מאפרוט,  הילדים  בסיפור  לא  , הכנסייה  חלון  זכוכית  שעל  בציור

  בהמלין   לאירוע  העכברים  הכנסת  השש־עשרה.  המאה  לפני  שהופיעו  אחרות  רבות  ביצירות  לא

  סיפור   של  להרחבתו  הדרך  את  סוללת  , הדבר  מגפות   בזמן  השלוש־עשרה  במאה  הביניים  בימי  שקרה

  להציל   בא  אשר  כגואל  ,הרואית  כדמות   להמלין  מגיע  העכברים  לוכד  גרים  גרסת  לפי  .בהמלין  האירוע

 זאת  עושה  הוא  .רחובותיה  ואת  המלין  בתי  את  שמילאו  מהעכברים  אותה  ולשחרר  המעונה  העיר  את

  הקסם   חליל  אך  העל־טבעיות,  יכולותיו  באמצעות  גם  אלא  המוזיקליים  כישרונותיו  באמצעות  רק  לא

 פיפיות.  לחרב מבחינתם  הופך העיר תושבי  על המגן

ן  לטבח  כצא

  ואדום   צהוב  הצבועים  בבגדים  לבושה   ומסתורית  מוזרה  דמות  מופיעה  המגפה  מוכת  המלין  בעיר

  והוא   ,חליל  בידו  .כסף  של  מסוים  סכום  תמורת  מהעכברושים  העיר  תושבי  את  לשחרר  ומבטיחה

  משמיע   כשהוא  מייד  .הבטחתו  את  למלא  מצליח  הוא  ואומנם  ,ונפלאות  ניסים   באמצעותו  לעשות  יכול

  תוך   אל  ישר  אמוק  כאחוזי  אחריו  והולכים  המסתור  מקומות  מכל  העכברושים  יוצאים  צליליו  את

 . מעכברים מתרוקנת והעיר  הווסר מימי

  בהסכם   לעמוד  מוכנים   אינם   חמדנותם  וברוב  הבטחתם  את  העיר   תושבי   שוכחים  מאוד   שמהר   אלא

 .הזדונית נקמתו את להכין  כדי העיר  את בכעס  עוזב והוא  ,החלילן עם

 . אימה מעוררת וחזותו ,אדום  ציידים כובע  ראשו על ,כצייד  לבוש הוא להמלין  חוזר כשהוא

  כאיש   וכולם  ,בפניה  לעמוד  יכולים  אינם  המלין  שילדי  ,קסומה  מנגינה  בחלילו  מנגן  הוא  הפעם  גם

  נקודת   וזו  .המערה  תוך   ואל  ההרים  עבר  אל  מהופנטים  אחריו   ונוהים  מבתיהם  בסערה  יוצאים  אחד

קְמַת  כָזאֹת,  נְקָמָה"   כי  ,אימה  למעורר  הסיפור  משתנה  שבה  ההיפוך   לאֹ־בָרָא  עוֹד  /  קָטָן  יֶלֶד  דַם  נִּ

 תרצ"ג(.  )ביאליק, "הַשָטָן

פור  של   גלגולו סי פור   ה סי  ילדים   ל

וא כיצד תגלגל  אפ ור  ה ן  סיפ ור מפחידה החליל ם?  ילדים לסיפ  תמי

 : (1978/1929 ,באחטין)  והתחדשות תחלופה של לדינמיקה  עדים  אנחנו הקרנבל בתופעת

הי ה  בשל עתיק ה עת־ ־כן  הקלאסית   ה ה  ואחרי פ ו תק הלֶ   ב סטיתנִ ה וים  י ו ה פתחים   מת   ומת
ם'ז וֹ  אנרי פ ס ין־ .[  ר,לא . . עתיקים  אשר  ] ם  ה ו  עצמ ה ו .[  כינ . . ור  ] .  אז ק המצחי ־ ציני .[  הר . . [ 

ם  וחדי שרם   הם  מא וק  בק ר   העמ ו ל ק ל ו פ א   ל ו ו נ ר א ק .ה ם   ל ול ים  כ ור ה  , חד ב הר ו  ב   א
ט ע ם ב   ,במ ל ו ע ־ ת ש ו ח ת   ת י ל א ו ו א נ ר א .[  ק . . עלת  היא   ] וח־מחַ   ב פלג  היֶ כ ו   של   מ

. ה ור צ י־ ו .[  שינ . . פיכך  ] ותם  ל ם  א 'אנרי יש  ז ם  ש ה .[  קשר  ל . . ורת  עם  ] ס ־  מ י צינ הר
ים   המצחיק, וכם   שומר ו  ,בת ל י פ פתנו,  א ו תק .  ססָ התַ   על  ב וואלי רנ '   הקא 1  )עמ 1 0 , 

וחים ו ( המר ר ו  במק

  על־ידי  ובלתי־משתנה. מוגדרת  סטטית, שצורתו דבר לך "אין :אומר (1955/1944) שקסירר וכפי

 (. 92 ' עמ)  "אחר דבר  לכל ליהפך דבר כל עשוי  פתאומית  תמורה
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  וכך   ,האחרים  לזמנים  המתאימות  חדשות  לצורות  והתגלגל  שלו  התסס  את  שימר  הקיים  המחיה  הכוח

  הפכה   הליצן  כובע  בעל  החלילן  דמות  גם  .ילדים  לסיפור  בהמלין  האסון  על  המורכב  הסיפור  התגלגל

 שנה  ובכל  ,אחר  מצד  הילדים  בקרב   ומשעשעת  אהובה  לדמות  אחד   מצד  ומפתה  מאיימת  מדמות

 : דרכים מיני בכל רוקדים ואף  עליה  ושרים  לומדים הם פורים  לקראת

 נֶחְמָד קָטָן לֵצָן

ל עִם רוֹקֵד ָ  .אֶחָד כ 

י קָטָן לֵצָן ל ִ  ש ֶ

לַי רְקֹד או  י ת ִ  ?אִת ִ

לַי, לַי, או  לַי או  רְקֹד או  י ת ִ  ?אִת ִ

לַי, לַי, או  לַי או  רְקֹד או  י ת ִ  ( 1960 )לוי־תנאי, ?אִת ִ

 רביעית  גרסה

מלין  החלילן ת  מה א אונינג  מ תרגום   ( 1989/1894)   בר רי  ב  זינגר   של  עב

  . מפחידה  משמעות  הייתה  הליצן  לכובע  בהמלין,  האירוע  שהיה  בזמן  ,הביניים  בימי  לעיל,  שצוין  כפי

  דימוי   אחרון.  תמיד  הצוחק  הליצן  הוא  צבעוני,  בכובע  החבוש  ליצן  צורת  לובשת  המוות  של  דמותו

   .לאחריה רב  וזמן העת  באותה הליצן כלפי נפוץ שהיה  הפחד את אולי מסביר  זה

 ויפה   צעיר   עלם   הוא   החלילן  .מאוד  ידידותית  החלילן  תמונת  המתורגם  הספר   בשער  זאת,   לעומת

 בכריכה  בחיוב  ומתואר  בסיפור,  האמיץ  כגיבור  מופיע  הוא  הליצן.  כובע  את  חובש  שאינו  תואר

  ממכת   המלין  הכפר  את  גואל  פלאי  חלילן  :ואירועים  צבעים  שופע  ספור  "זהו  הספר:  של  האחורית

  להם   משיב   והוא  שכרו  את   לחלילן  לשלם   מסרבים   הכפר  ראשי  .חלילו  צלילי   בעזרת  העכברים

 (. 1989/1894 )בראונינג,  "כגמולם 

  אינם   (1989/1894  )בראונינג,  זינגר   של  ובגרסה  (Browning, 1898)  בראונינג  בגרסת  החלילנים

  את   הדין  "יקוב  המר:  הסוף  עד  שלהם  האמת  עם  הולכים  הם  .רחמים  יודעים  ואינם  פשרות   יודעים

 ע"ב(.   ו סנהדרין  )בבלי, "ההר

  עומדים   שאינם  העיר  לבני  להשיב  בוחרים  החלילנים   שני   בלונדיני   בשיער  או   צבעוני  בכובע

  פיפיות,   לחרב  החליל  הופך  למעשה  עצמה.  את  שמגשימה   מאיימת,  מטפורית   בדרך  בהבטחתם

 אחרת.  קצת  יחלל  חלילו  כי  כותב והמתרגם אחר, ניגון ינגן כי מאיים כשהמספר

 : (Browning, 1898) בראונינג אצל

With him I proved no bargain-driver, 

With you, don't think I'll bate a striver!  

And folks who put me in a passion  

May find me pipe after another fashion 

   לעברית:  שלי ובתרגום

 , התמקחות  הייתה לא מעולם אתו

 !לחתרנות  שאוותר תחשוב אל ואתה
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 מעורר   בי סערה של  שתחושה ומי

   אחר ניגון מנגן  אותי ימצא

 : עמודים(  מספור חסר ,1989/1894 )בראונינג, זינגר של ובתרגומו

קָרִים אֵין – וְאֶצְלוֹ     הוֹנָאוֹת, וְאֵין ש ְ

ה   עַל ךְ וֹ לִסְמ אֵין  – אֶצְלְכֶם ָ  אוֹת,  עַל אוֹ  מִל 

ם ֶ וֹתַי, אַת  חִי אֶת  מַסְעִירִים רַב     רו 

חִֹי. אֶת  לָכֶם אַרְאֶה עוֹד וַאֲנִי  כ 

ל לָכֶם ֵ  –  אַחֶרֶת   קְצָת חָלִילִי  יְחַל 

י סו רו   נ ִ ֶ    נִסְעֶרֶת. רו חִי – מִמ 

  תמיד   הואש  הביניים  בימי   מאוד  מקובל  והיה   לליצן,   שהודבק   האפיון  את  לשכוח   אפשר   שאי   כפי

  החלילן   תמונת  בין  להשוות  שלא  אפשר  אי  גם  הטרגית  האירוניה  למרבה  הרי  השטני,  האחרון  הצוחק

  הילדים   ותהלוכת  המנגן  החלילן  תמונתל   (16  עמ')  אחריו   הנשרכת  העכברים  ותהלוכת  המנגן

 . (9 )עמ'   אחריו המרקדת

  בראש   ההולך  החלילן  ורק  מתוק,  והעתיד  מרומם  הרוח  מצב  מרובה,  ההתרגשות  התהלוכות  בשתי

  של   בזו  אף  העכברים  בתהלוכת  שכמו  ודומה  ריו.ואחמ  נמצאיםש  לאלה  עדי מי  הוא  גורל  איזה  יודע

  האבוד.   כבודו  על  לשמור  כדי  זאת  וכל  לאבדון,  אותם  מוביל  כשהוא  עפעף,  מניד  הוא  אין  הילדים

  וצחוקו   אחרון,  צוחק  הליצן  לעיל, שנאמר  כפי   כך,  או  כך  הכסף!  תשלום   אי  על  נקמה  כאן   יש ואולי

 ואכזרי.  אפל

  שואל  ואינו   מתפלא  אינו תוהה,  אינו מתערב,  אינו  ( Browning, 1898) בראונינג  של  בשירו  המספר 

  העכברים,   שיצרו  ובוהו  התוהו  תוך   אל  העלילה  בתחילת  יד י מ  הקורא  את  לזרוק   בוחר  הוא  שאלות.

  ם עליה  משקיף  כשהוא  ,בעצמם   להתנהל  אירועיםל  נותן  והוא  העובדות,  תוך  אל  המציאות,  תוך  אל

 אנשיה.  ועל עיר על המשתלטים ומזיקים קטנים יצורים וסוחף דינמי באופן  מתאר הוא מבחוץ.

Rats! 

They fought the dogs and killed the cats 

And bit the babies in the cradles, 

And ate the cheese out of the vats,  

And licked the soup from the cooks' own ladles, 

[…] And even spoiled the women's chats, 

By drowning their speaking  

With shrieking and squeaking  

 

   לעברית:  שלי ובתרגום

 ! עכברים

   ,חתולים והרגו בכלבים לחמו הם

 ,בערסלים תינוקות ונשכו

   גבינות אכלו  המיכל ומן
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 ליקקו   המרק את  הטבחים  של ומהמצקות

 קלקלו  הנשים של שיחותיהן את ואפילו ]...[

   הטביעו  דבריהן כשאת

   וצרחות בחרחורים

  ויורד,   עולה  ויורד,  עולה  מהיר,  הקצב  בשיר.  ודינמיות  מתח   המחבר  יוצר  החיבור   וא"ו  באמצעות 

  ודחוסה   אינטנסיבית  דינמיות  נוצרת  כך  מחברתה.  שונה  תמונה  כל   הרף.  בלא  תיאור  רודף  תיאור

  אל   המשורר  עובר  החזותיות  מהתמונות  .מחבוא  ובכל  פינה  בכל  מתרוצצים  העכברים  בסיפור:

  באמצעות   נוצר  הזה  הצעקני  הבליל  וצרחות.  חרחורים  דיבורים,  של  בבליל  המלוות  הקוליות  התמונות

 . speaking, shrieking, squeaking שיניות:  ואותיות   צווחני צליל בעלי פעלים 

  שלא   ואולם  המקורית,  לגרסה  מאוד  דומים  אוריםיהת  (1989/1894  ,בראונינג )  זינגר  של  בתרגום

  אור יבת  מתערב  המתורגמת  בגרסה  המספר  (Browning, 1898)  בראונינג  של  בשירו  כמו

  , ומקוממת  מוגזמת  והיא  עליו,  התו א  כופה  שהוא  חש  הקורא  לעיתיםו  דעתו,  את  מביע  ההתרחשויות,

  ברצינות?   לשוחח   יכולות   אינן  נשים  האם  רכילות.  בהכרח   היא  הנשים   ששיחת   החליט   המתרגם   למשל 

 העכבר?  לציוץ  האישה צריחת את להשוות הראוי מן בכפר,  ששרר הבלבול את לתאר כדי האם

הִילו ת, ו מֵרֹב עִילו ת ו מֵרֹב ב ְ ְ    פ 

ים בָר נָש ִ ר  חָדְלו   כ ְ  רְכִילו ת,  לְדַב ֵ

י עַם  לֹא כ ִ ַ יחָתָם  אַחַת  פ     הֻפְרְעָה ש ִ

ילָלָה זָרָה.  צְוָחָה  אוֹ  מַחְרִידָה  ב ִ  מו 

בָר, הֻבְחַן לֹא  וְכִמְעַט מְעַט  כ ְ ר  לֹא כ ִ ַ    הֻכ 

ין ה  צְרִיחַת ב ֵ ָ ר. לְצִי ו ץ  הָאִש    ( עמודים מספור חסר ,1989/1894 ,בראונינג)  הָעַכְב ָ

  מצאתי   ולא   ,יםהצורח  העכברים  בתמונת  מתמקד  (Browning, 1898)  בראונינג  המתרגם,  לעומת

   .צורחת אישה בשירו

  כן   האישה, וגם   העיר, בני   הם כשהקורבנות  ובוהו,  תוהו המתארת  וקולית  חזותית  תמונה מצייר  הוא

  רואה   אינו  והוא  אלה,  מקורבנות  אחת  היא  גם  חברותיה  עם  (to chat)  לדבר  שאוהבת  האישה,  גם

   רכלניות. בהן

  של   מהשיר   "chat"  התמימה  המילה  את   הופך  עברי  מתרגם   העשרים   המאה  שבסוף  מאוד  מוזר

  שלו,  בשיר  ""רכילות   למילה  לכן,   קודם  שנים  מאה  שהתפרסם  (Browning, 1898)  בראונינג

  לאישה   גם  אלא  והצווחים,  המייללים  המצייצים,  לעכברים  רק  לא  קשורה  בתמונה  המגוחכת  והקוליות

  כמעט "   עכבר  של  לציוץ  והושוותה  חהי לצר  הנשים  של   שיחתן  התגלגלה  וכך  "צריחה".   המשמיעה

 ! חבל מה  העכבר". לציוץ האשה צריחת בין  / הכר לא

  מציאות   מספר  ליםי במ יוצר   המתרגם המתורגמת.  בגרסה  למספר חשובים  המתח  ולא הדרמטיות  לא

  לא  המספר  שלמתרגם  נראה  שכן  ,(Browning, 1898)  בראונינג  של  בשירו  המתוארת  מזו  שונה

  עצמה. ההתרחשות של משמעותה אלא , חשובים  המתח ולא הדרמטיות 

  שצוין   כפי  זה.  מספר  של  תובנותיו  ועל  מגמותיו  על  ללמוד  אפשר  השיר   של  הראשונות  בשורות  כבר

  בשליחותו   מאמין  הוא  כי  הסיפור  במהלך  שאת  ביתר  גם  ולעיתים להתערב  לעצמו  מרשה  הוא  לעיל

 משלו:   דעה  לגבש  הזדמנות לקורא ירשאמ הוא איןו , והמסרנית  החינוכית
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ו ר אַךְ  פ  ר הַס ִ ַ וֹר סֻפ   לְדוֹר  מִד 

י הו א וְרָאו י וֹר,  אוֹתוֹ  כ ִ  נִזְכ 

לַי ו   נָפִיק או  נ  ֶ  חָכְמָה קְצָת מִמ 

ו   וְנִלְמַד נ  ֶ  עמודים(  מספור חסר ,1989/1894  ,בראונינג) מָה. לֶקַח מִמ 

 סיכום 

  לידי   שהביאו  הסיבות   לנוכח   השומעים   או  הקוראים  של   והזעזוע   המלין   אנשי   של   שהטרגדיה  דומה

 המאמר:  בתחילת לכאורה  העיקרית  השאלה את מגמדים ,התרחשותה

 ? הילדים נעלמו לאן

  הכובד   שנקודת  אלא  ,והשומעים  מהקוראים  רבים  לספק  ועשויות  מעניינות  שהועלו  התאוריות   כל

   ?הכיצד – במאמר שהועלתה הגדולה לתמיהה זו משאלה למעשה  עוברת

 ? בהוריהם  לנקום  כדי מותם אל ילדים להוביל אנוש בן יכול  הכיצד

 ? מהותו בעצם   הצרוב איסור על  לעבור אנוש בן יכול  הכיצד

קְמַת"  ,פוגרום  קורבנות  הילדים  את  המבכה  )תרצ"ג(  ביאליק  המשורר  של  המזעזעת   האמירה   דַם   נִּ

   מאליה. מובנת  כמעט כאן מתבררת ",הַשָטָן  לאֹ־בָרָא עוֹד קָטָן יֶלֶד

  בימי   המוצג  המוות  אל  אותו  המחבר  גלגול  עובר  וגואל  אמפתי  כאנושי,   בסיפור  המופיע  החלילן

  מחול   את   המהפנטת  בנגינתו  המרקיד  המיתולוגי,  הליצן   הוא   .צבעונין  בגדי   לבוש  כשלד   הביניים 

   עפעף.  להניד  בלא למותם המלין ילדי 130  את המוביל ומחולליו,  המוות

  חסרת   נקמה  בצורת  בלהות  לחלום  הופך  אותו,  שהונו  העיר  בבני  לנקום  כרצון  מלכתחילה  שנראה  מה

  כזאת.  נקמה השטן ברא בהמלין שכן מיתולוגית,  ממדים

  גואלת:  לדמות  ומתגלגל  החלילן  חוזר  לילדים  המיועדות  ובאלו  להתגלגל  ממשיכות  הגרסאות  אבל

  בהם   פוגע  אינו  הוא  אבל  ילדיהם  את  מהם  ולוקח  לו,  ולגלגו  אותו  שהונו   העיר  בבני  נוקם  הוא  אומנם

 טוב.   שכולו קסום לעולם אותם מוביל רק אלא ,לרעה

  הצוחק   תמיד  הוא  כי   הביניים,  בימי  מאוד  מקובל  והיה  ,לליצן  שהודבק   האפיון  את  לשכוח אפשר  אי

  הצוחק   המנגן  החלילן  את  לראות  שלא  אפשר   אי   גם  הטרגית   האירוניה  ולמרבה  השטני,  האחרון

  ואת   אחריו  הנשרכת  העכברים   תהלוכת   את   :התהלוכות  שתי  את  מוביל   כשהוא  ,שטני  צחוק  אחרון

 . אחריו המרקדים הילדים תהלוכת

  בראש   ההולך  החלילן  ורק  מתוק,  והעתיד  מרומם  הרוח  מצב  מרובה,  ההתרגשות  התהלוכות  בשתי

  אין  הילדים של בזו  אף העכברים בתהלוכת שכמו ודומה  ,שאחריו  לאלה  הועיד הוא גורל איזה יודע

 האבוד.  כבודו על  לשמור  כדי זאת וכל  לאבדון, אותם מוביל כשהוא עפעף, מניד הוא

   הכסף. תשלום  אי על  נקמה כאן יש  ואולי

 ואכזרי.   אפל שלו והצחוק אחרון, צוחק הליצן ,לעיל שנאמר  כפי  כך  או כך
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ירוְ  םי  ק  ינוֹת   ל  ש  לֵּ  ה 

 אגמון־פרוכטמן  מאיה

נוֹת    ם י  ק  י
וֹתִ  ,  ם,יִ קַ ינ ים אוֹמִ  ת 

ן בַת, בֵ ם,  וּ מִי הַמ   מ 
ם כִי חַי  ים,  ,מ  לִ מ  מַל   מ 

ת .  הַחֶדֶר  אֶ ים גַלִ  מ 
ה, ה, מָמָ מָ ם,  מָ כִי וּ  חִי

ם וּלִי מ ל מִל  נֵי שֶ .   ש  ם  אַחִי
 

חָד כָל בֵר,  אֶ וֹ בִיט,  ע  מַ
ף  צֵ פ  צַ וֹל מ  ק יק,  ,ב  חִ צ   מַ

ה, בִי,בֻּ  בָ .בָ  בֻּ .בָ  ה  ה. בָ  ה
וּ צִי, י,צִ מ וּ ה  מִי  פ ? זֶ  בָא

ה רֹּאש שָלָ מֶמ  בָא!  הַ  הַ
בָא!  קוּץ קוּץ קוּץ רַ ד  אַ  ו 

 
וֹת וֹק תִינ הַ ם  ו   עֵינַיִ

בָר ם כ  חִי וֹק  ת פ חַ ם,  אַ תַיִ  וּש 
וּו   אִי ים  א רִ ג  ר  גַ  מ 

עַ   מִי ה יוֹדֵ ם,   מָ רִי  אוֹמ 
וֹת   . הִיא ם יִ מַ א הוּא  ו 

וֹ קוֹ, רִיק י וּ רִ וּ ,ק וּ , ק  !ק
 

ה אֲרִי יָ ר  אַ ם,  דֵי   ו   דוֹמִי
ם וֹקַיִ .  תִינ ים אוֹמִ  ת 

 

יר ל ש  לֵּ  ה 
 

וּ ל תַכ  ס  וּ הִ א נֹּקֶת, וּר  ת  תִי קֶ דֶ ק  דֻּ רֹּקֶת,  מ  ס  תִ  הַ
וּךְ  עִם תֵי  חִי יִם  וּש  ה — שִנַ וֹת  מָ פ ן  יָ עֵינַיִם!  הֵ  הָ

קִי ה צַחֲ דָ ל  ,  יַ ת טֹּנֶ טַנ   ק 
ת וּדֹּנֶ ת!  חֲמ בֹּנֶ בֻּ  וּ

 
ה בִי,בֻּ  בִי,בֻּ  ה  מָ פָ , יָ ת  ת    אַ ת  אַ נֹּקֶ עַת,  תִי גַ שַ  מ 

ו מַחֲאִי  שָ ם, עַכ  פַיִ תֵי  ילִ לֵ הַ ל   כַ יִם!   ש   יָדַ
ת ם אַחַ תַיִ וֹש,  וּש  ל שָ  ו 

ם אש!  עַל הַיָדַיִ  הָרֹּ
 

דֶת, נֶ נַד  ת  לֶת,  מִ מֶ מַל  ת מ  הֶרֶ ר  הַ : מ  ת וֹקֶלֶ ש  ו 
ה ה אֲנִי  מָ צָ וֹ ? ר ו שָ ן עַל עַכ  טֶ בֶ וֹ הַ ?  א ב גַ  הַ

ס וֹ ק  כ וֹ מָרָ ס א וֹ ?  כ ב   חָלָ
ק שַחֵ ת ל  צָ וֹ  ק  ? א ב כַ  לִש 

 
ה הִנֵ וּךְ ו  ,הַ  חָש ה חֶדֶר ה  מָ ? זֶ כֹּל כָאן ?  הַ סֵדֶר  ב 

ן ת ,כֵ פֹּנֶ צ  ה, פִ וּקָ ת ה מ  לָ י  ב לַ וֹ ה!  ט שִיקָ  וּנ 
בֹּקֶר וּמָחָר וֹר,   ב   א

ק שַחֵ תָךְ  ל  .  אִ חֲזֹּר  נַ
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ם א העול פל בו המו ב לא ש דש בית חר  המק
 דנינו־יונה גילה  סוקרת:

 

 עמודים.   344 ,2021 נהרה, רסיס נעים, קוטלר  קרן איורים:   ,השתייה אבן חידת 1מאיר,  אורי

 

  ספרי   לקטגוריית  שייך  מאיר  אורי  של  ספרו

  שהחל   המגמה  של   המשכה  והוא  לנוער  פנטזיה

 שיצא  ,מלכות  כתר   הראשון,  בספרו  מאיר  אורי

  הם   הבדיוני   המדע  סיפורי   ובו   2007ב־  לאור

  ימי   משירת  מהמקרא,  השראה  מקורות  של  שילוב

 ימינו.  בת  העברית ומהספרות  הביניים

  דומים   עולמות  שני  מתוארים  הסיפור  במרכז

  בהם   חיים  והחילוניים,  הדתיים  שאנו,  ומקבילים,

  העולם   –  אחר  ועולם   המקורי  עולםה  אלה:  בימים

  המקדש   בית  בימי   שהיה   העולם   שהוא  המופלא,

 דתיים.   רק בו וחיים השני

  חזי   הן  המקורי, שלנו,  בעולם המרכזיות  הדמויות

  להם   ויש   הקדם־צבאית,  במכינה  חברים  –   ואופיר

  החילוני   שחזי  המופלא,   בעולם  מקבילות  דמויות

  המקדש.   בית   חורבן  את   למנוע  כדי  אליו  עובר

  האם   בשאלה  מתרכז  כולו  הספר  במהלך  המתח

 המקדש.  בית חורבן   את למנוע  חזי יצליח וכיצד

  בהווה  המקדש  בית  קיים  שבו  חלופי  עולם  לברוא  הרעיון  מניין  (2021)  אשד  אלי  ד"ר  של  שאלתו  על

   מאיר:  אורי משיב

. . ט   אני. ע וח  כמ ט ון  ב י ע הר ורי  ש ה  לא   המק ור  הי צ י ם  ל ול ו  ע ב יין   המקדש   בית   ש ם  עד   קיי
ה, ו ו ה ור  אלא  ב צ ולם  לי ו  ע ב בן  ש ן  יוחנן  ר י  ב א  זכא צ ים  י ושל ר י   מי פנ 2־כ  ל 0 0 ה  0 ות  שנ   למר

ש  שבית .  לא  המקד ב ר ור  כלומר  ח צ י ולם  ל יש  ע ו  ש וקים  גם  ב ד ים  צ יכ ממש ם  ש יי ת  לק   א
ות ה  היהד ור צ ה  ב ב א  ש ה  הי ימ תקי י  ה פנ בן  ל ור בית,   ח שים   וגם  ה ו ים   פר ימ מקי   את   ש
ות ות היהד ו פח ותר א פי   י היא  כ מת  ש תקיי ום מ  .הי

  

 

 באר  תמונות  והספר  מלכות  כתר  שלו  הסיפורים  קובץ  למתמטיקה.  מורה  הוא  .1970  בשנת  בחיפה  נולד  מאיר  אורי  .1

 נהרה.  רסיס בהוצאת אור הם גם ראו בעריכתוש שבעיות



קירת  ספר  ס

 
שפ" – השורות בין ך – גת  7 כר

132 

  מהדהדת   היא   כי  אלא   ,השתייה  אבן  חידת   הספר  שם   בשל   רק   ולא  בלשית  חוויה  היא  בספר   הקריאה

  מתפצלים   שבילים  כסבך  כמוה  הקריאה  2המתפצלים".   השבילים  "גן  בורחס  של  בסיפורו  לחידה

   לא. לגמרי  והאחרים  המקובלת האנושית החשיבה עם אחד בקנה עולים שמקצתם

  קוטביות   קבוצות  לשתי  כלומר  (,בינרית )  שניוניתל  המציאות  את  לחלק  נוטה  האנושית  החשיבה

  חיים   למשל  , כהפכים  בתודעה  נתפסות   האלה  הקבוצות   את   מאפיינותש  המילים   .לזו  זו  מנוגדות ה

 הבא.  והעולם הזה העולם וחדש; ישן ושקר;  אמת ומוות;

  כלומר   מרכזי,ה הנרטיב וניסוח  העלילה הבנת לידי   ביאמ ש הצופן  הם וניגוד  הפכים הטקסט מבחינת

 נראה.  שהוא כפי אינו דבר  שום

  חוקי  ;תפוגגמ – (דיכוטומיה)  קוטבי  ניגוד שנדמה מה הפכים; אינםש רתברמ – הפכים יםשנרא מה

 . אחרת משמעות   מקבלים  והמרחב הזמן

  זו   גבי  על  זו  ותשמונח   (דיכוטומיה)   ניגודים  של  משכבות  מורכב  הספר   של  )קונסטרוקציה(  מבנהה

  בשל   לעיתים  קורסות  גאולוגיות   ששכבות   כשם   אולם  גאולוגיות.   שכבות  היו  כאילו  קשיחות,  ונראות

  יש   מבנהה  את  שהצגתי  אחרי  בסיפור.  הניגודיות  השכבות  גם  קורסות  הלוחות,  של  טקטונית  פעילות

קונסטרוקציה)  מחדש ובנייה פירוק לו לעשות  מקום  . ( דֵּ

 שכבה:  כל של  ומאפייניה הספר של  הבסיס שהן הגאולוגיות  שכבותה להלן מוצגות

 הן ווהכ   הקורבנות   הקרבת   ,הכהונה  פרחי  המקדש,   בית  נמצאים   היהדות   של  הגאולוגית  בשכבה

  הצדוקים   ,פסחים מסכת  והירושלמי,  בבליה  והתלמוד  המשנה  גם  נמצאים   בשכבה  והנביאים;  הגדול

  לשינויים  יותר פתוחים  היוש הפרושים מיריביהם  שונים שהיו האליטיסטים הבייתוסים בריתם ובני 

  ובהם   ישראל  חגי רוב  של  זכורא מכילה זו  שכבה  .העיונית  במחשבהו  המעשית   בהלכה  מתבקשיםש

  החילוני   אופיר  על  כועסת  כשרננה  מוזכר,  באב  ט"ו  אפילו  .פסחו  בעומר  ל"ג  בפורים,  המגילה  קריאת

  בספר   שנמצאת  המרכזית  בחידה  באב.  לט"ו  אליה  שלו  האהבה  הצהרת  עם  לחכות  שעליו  ידע  שלא

  בהם ש  אור   חגי   שניהם  לפסח.   חנוכה  בין   נע   הסיפור   ה.יהשתי   ואבן  הכיפורים  יום   כמובן   מוזכרים 

  מין   אלא  חג,  ממש  לא  שזה  אף  מוזכר  באדר  י"א  ואפילו  החירות,  אור  את  וגילינו  ונגאלנו  ניצחנו

 מכן.  שלאחר לשכבה  אותנו שמקשר ציוני  מועד

  את   למשל  הציונית.  ברותמהחִּ   חלק  שהם  לשירים   אזכורים  מכילה  ותהציונ  של  הגאולוגית  השכבה

  כאן  .הבדואים עם  בקרב   טרומפלדור  נפילת  ואת באדר י"א את מצייןש  ירש  "בגליל שם  גבעה עלי"

  בדואי   מרועה  נרדי  נחום  שמעש  ערבי   לחן  הוא  ציוני  כה  לשיר  שנחשב  השיר  של  שהלחן  לציין  מעניין

ינְיֶטָה  אותו.   כסינו   אותו   והקדשנו   טרומפלדור,  את  שהרגו  לבדואים  לחן  גנבנו  הציונות:  של   קטנה  וִּ

  לוין   של  שכמנו"  על  "קשתנו  שירה  גם  זה.  על  חושב  היה  טרומפלדור  מה  מעניין  עצמו,  לטרומפלדור

  המיועד   השיר   לילדים;   להנחיל   קיפניס שביקש  הציוני  האתוס  מגיבוש חלק הוא  מערבי   דוד ו קיפניס

  בספר   וגבורה.  כוח  כמסמלי  כוכבא  בר  במרד  המורדים  של  נשקם שהיו  וקשת  בחץ עוסק  הרך  לגיל

  אימוני   לעומת  החג  לסמלי  והקשת  החץ  הפכו  שבו  המקורי  העולם  –  שלנו  בעולם  שנכתב  השיר  מופיע

 

  שאלות מעמיד הסיפור  בורחס. לואיס חורחה של קצר  סיפור  הוא ( 1976/1941  )בורחס,  המתפצלים השבילים גן .2

 האפשריות התוצאות כל שבו עולם של קיומו ייתכן כיצד למשל הספרותי,  הטקסט באמצעות ייםהח על פילוסופיות

 וכיצד   אחת?  ובעונה  בעת   ובדיוניים  מוחשיים  מקבילים  עולמות   מתקיימים  כיצד  בזמן?  בו   מתרחשות  אירוע  של

 . 2023 דותן, ראו להרחבה המציאותי? בעולם  להתרחש יכולה הספרותי בעולם מקריות
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  שבה   לכן,   קודם   רבות  שנים  המתנהלת  מציאות  המופלא,  העולם  של  במציאות  שמתקיימים  וקשת  חץ

  אלתרמן   של  שירו  מצוין  כן  כמו  הנעורים.  לבני  ספורט  או  סמל  ולא   מלחמה  כלי  היו  והקשת  החץ

  ובו   בחנוכה',  היה  'זה  בו  הראשונה  השורה  פי  על  הידוע  פה"  היה  גדול  "נס  1933  בשנת  שנכתב

  שיר   וכן  למענו,  שלחמו   בלי  מושג  ימינו,  עד   דתי  כחג  שנחגג  וניצחונם   מגוחך  באופן  המכבים  מוצגים 

  ועד   זעירא  מרדכי  אותו  והלחין  1936  בשנת  שנכתב  לפידים"  נושאים  "אנו  זאב  אהרון  של  הציוני

  כדי   דתי.  נס  ולא   חילוני  הוא  לנו  שקרה  הנס  כי  לציין  מבקש   השיר  ישראל.  ילדי   בפי  מושר   הוא  היום 

  מהשכבה   נפרד  בלתי  חלק  שהם  הפלסטינים  גם  בספר  מצויים  הזמן,  מרחב  של  נזילותו  את  להעצים

  והם   המקדש,  בית  לחורבן  שקדם  זה  –  המופלא  בעולם  גם  נמצאים  הם  אבל  הציונית,  הגאולוגית

 נוסף.  ריבוע  לעצמם ולכבוש  המקדש בית את  להחריב ורוצים הגדול  בריבוע חיים הפלא למרבה

  חנוך  שלום  של  שירו  רבים:  ישראליים  רכיבים  יש  הקלסית  הישראליות  של  הגאולוגית  בשכבה

  ברית   בידי  פראג  בכיבוש  העוסק  –  פראג"  על  שחלמתי  "שיר  –  איינשטיין  אריק  אותו  שביצע

  הפלסטינים   הוזכרו   שבה  הציונית,  הקודמת,   הגאולוגית  לשכבה   מתקשר  השיר  . 1968ב־  המועצות

  אחרים   של  צרות  על  גם  לדבר  וחנוך  איינשטיין  הצמד  ביקשו  פראג  על  ובשיר ומחריבים,  ככובשים

כלל־   ואף  מאוד  רחב  לדיון  בספר  מיקומו  מבחינת  כיבוש  על  הדיון  את  שהופך  מה  פראג,  כיבוש  על  –

  קול   יש  בתשובה,  שחזר  המופלא  מהעולם  המלאך  ולשמחזי  ' החיוור  גשש' המ  לוי  שייקהל  עולמי;

  זורח  שבמרום "זה :ומרשק גולדברג לאה של ר"אז מכפר המפוזר  של שאלתו מופיעה בספר ;דומה

  ת ארצו"ו  עוז עמוס בהם הקלסית  הישראליות למייצגי הנחשבים מושגים  ;ירח?"  או שמש הוא שמו

  דתי'   חבר   אצל   שבת  'לעשות  לאחר:  קרבה  רבים   ישראלים  בעיני   מזמן  לא  עד  שייצגה   הפעולהו  "התן

  להבין   להם  מאפשרת  דו־קיום  של  במפגש  השתתפות  ישראלים   שבעיני  כשם  קדושה,  מהי  לחוש  כדי 

  אחת,   פעם  לפחות  הולדת  יום  בהן  לחגוג  שחייבים  מסעדות  של  ישראלית  )טרנד(  מגמה  'הערבי';  את

  נוהגים   שרה  ורעייתו  נתניהו  בנימין  הממשלה  ראשש  מכיוון  רק  לא   הכינרת,  על  דקס  מסעדת  היא

  שהיא   כפי  במסעדות,  הבילוי  ובתרבות  במסעדנות  העכשווית  המגמה  זו  כי  אלא  ,הולדת  ימי  שם  לחגוג

  עיבודים   או   נגיעות  עם  פעם   של  אוכל  מיזוג   פיוז'ן,  והיא  בטלוויזיה  הבישול  בתוכניות  גם   משתקפת

  ושיטות  בזלת  אבני  קדומה,  ארכיטקטורה  על  נשען  דקס  מסעדת  של  )קונספט(   המנחה  קו ה  עכשוויים. 

  בדיוק   הישראלית,   הגאולוגיה  של  השכבה  במרכז  מצויה  המסעדה  ולכן  , טלאים  של   עתיקות  צלייה

  ראש   שמנחם,  למקום  הזו  המסעדה  נבחרה  כנראה  לכן  עצמו.  את  בו  למקם  מבקש  שהספר  כפי

 . והספר המסעדה כמו העולמות,  בין המעבר על איתו ומשוחח  אליו חזי את קחו ל  ,הישיבה

  ובנייה  )פירוק  הדקונסטרוקציהו  3דרידה   ז'אק  נמצאים  העולם  תרבות   של  הגאולוגית  בשכבה

  עצמו   את  למתג   מבקש  כך  ומתוך  , בצרפתית  דרידה  את   קורא  הסיפור,  גיבור  ,חזי  בכדי  לא  מחדש(.

  בארץ   עליסהו  פופינס  מרימ  שחוץ  חושבים  שלו  במשפחה  כי  מספר  הוא  בכדי  ולא  אינטלקטואל,  כמו

  אמנות ו  מוונציה  הסוחר  גם  נמצאים  הזו  הגאולוגית  בשכבה  !זבל  לוהכ  ,הישן  בתרגום  הפלאות

  של   ואחות  ,רננהש  (Prejudice and Pride)  קדומה  ודעה  גאווה  אוסטין  ג'יין  של  ספרה  ;התרגום 

  פטרוזיליה, "   אופיר:  של   אחיותיו   באנגלית  ששרות  השיר  ואפילו  באנגלית;  אותו   קוראת   ,אופיר

   (.Fair? Scarborough to going you Are) "בסקרבורו  ביריד ותימין רוזמרין מרווה,

 

  ובנייה  פירוק   היא  שמשמעותו  הדקונסטרוקציה,  זרם  לאבי  נחשב  ,אלג'יר  יליד  צרפתי  יהודי  פילוסוף  ה,דדרי  ז'אק .3

־ הפוסט  השיח  בתפיסת   מרכזית  וכמתודולוגיה  עולם  כתפיסת  הדקונסטרוקציה  ביקורתית.  קריאה  רקע  על  מחדש

 .ועוד ארכיטקטורה  פילוסופיה, ספרות,   שפה, לשון, ובהם רבים בתחומים נמצאת מודרני
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  עם   התמוטטו  שלבסוף  הגאולוגיות־ספרותיות  שכבותה  של  התשתית  על  נבנה  הספר  של  המבנה

  שני   של  המבנה  באמצעות  משורטטת  בספר  המרכזית  הדיכוטומית  התבנית  הדיכוטומית.  התבנית

  הבדיוני   העולם  זה  –  המופלא  והעולם  היום  חיים  אנו  שבו  המקורי  העולם  לעיל,  כאמור  ,העולמות

   חרב. לא המקדש  בית שבו

  המצויר   הקלף  זה  שלו.  א וסבת  א סב  אצל  4" המופלא   העולם "  מסדרת  קלף  מגלה  הסיפור  גיבור  חזי

   הצפוני. הקוטב גילוי של

  של   ייםזנואהש  להבחין  יכולים  וסבו  חזי  רק

  , פירי  רוברט   של  מזחלת ה   את  הגוררים   הכלבים

  סבא ש  דבר,  עוד   מגלה  חזי  וסבתא  סבא   אצל  זזות.

  והתנהגותו   במקצת  מוזר  שהוא  ,אביגדור  –   שלו

 סבא   בזמן.  אחורה  לחזור  כולי  ,לגילו  הצעיר

  דרך   שיש  לחזי  שמסביר  מי  הוא  הוא  אביגדור

  לו   איןש  העובדה  את  לו  מציבו  העולמות  בין  לעבור

  המקורי,   שלנו,  מהעולם   לעבור  חייב  הוא  ,ברירה

  –   חייו  משימת   את   לעשות   כדי   המופלא   לעולם 

  ראש ל מאוד דומה הוא ההפתעה  למרבה ךא המקורי בעולם נשאר  סבא .מחורבן  המקדש בית הצלת

 המופלא.  בעולם הישיבה

  מו כ  םלמיניה   גאוגרפיים  במרחבים  שמצויים  נפרדים  עולמותב  מדובר  העין  מראיתשל   אף  על

 –  שונה  זמן  במרחב  שמצויים  עולמות   כך:  לא  שזה  נראה  ,הספר  בתחילת  מהמפות  מבינים  שאנחנו

  בעולמות   מדובר  היה  אם  –   ההפוכים  העולמות  ; היום  לעומת  קיים  היה  שני ה  המקדש   בית ש   הימים

  ההוא   והעולם  המקורי,  העולם  נקרא  שלנו  העולם  שהם,  כפי  היו  לא  העולמות  שמות  אז  הפוכים

  שהוא   המופלא  העולם  אז  בהפכים  מדובר  היה  לו  המופלא.  העולם  נקרא  המקדש  בית  חורבן  מלפני

  לעולם   נוגע  ההיפוך  היה  לו  המזויף.  העולם  להיקרא  צריך  היה  ,מקורי ה   שלנו,  העולם  של  היפוכו

  לחזי  אופיר   אמר   הספר   בתחילת  כבר  הרגיל.  העולם   להיקרא  צריך   היה   שלנו   העולם   אז  המופלא,

  היא   בסוף  היהודי,  מהמקור  תתנתק  הישראלית  החילוניות   כמה  משנה  "לא  שלהם:  מהוויכוחים  באחד

  העולם  הוא  המקור  אם  אז  (13  עמ'   ,2021  )מאיר,  צפויים!"  לא  הכי  במקומות  אליו  תחזור  תמיד

  בשני   שמדובר   נדמה  אם  גם   אומר  שאופיר   כמו  המקורי?  העולם  שלנו   לעולם  קוראים  למה  היהודי

 צפויים.  לא  הכי ברגעים  זה לע  זה קורסים הם עולמות

 

  היו   זו   בסדרה  .נירם  בהוצאת  שבעיםה  בשנות  שיצאה  אלבומים  של  מסחרית  סדרה  הייתה  המופלא"  "העולם  סדרת .4

  המצאות,  חיים,   בעלי  של   וטקסט   איורים   ויה  קלפיםב   תמונות.  אלבום  מהם  ולהרכיב  לאסוף   נהגו  שילדים  קלפים

 ונות. מגו  תרבויות של טקסיםו  רחוקים מקומות

 (2020)אלבומי הקלפים של העולם המופלא, 
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 ( עמודים מספור אין ,2021 ,מאיר  בתוך נעים קוטלר של איוריה) 

  הניגוד ש  עד  המקורי,  בעולם  להתרחשויות  המופלא   בעולם   התרחשויות  בין  מחולקים   ספרב  הפרקים

  דמויות   בין  מפגש  לראשונה  מתנהל  זה  בפרק  .וערב"  "בקר  שנקרא  20  בפרק  מתמוטט  אוה  גם  ההז

  הפרק  שם   המקורי.   מהעולם  לחזי  לראשונה  מתוודעת  המופלא  מהעולם   איילת  העולמות,  משני 

  ובית   שמאי   בית   :היהודית   במסורת  (דיכוטומיים)  לשניים  נחלקים ה  הבתים   בין  לוויכוח  גם   מהדהד 

  הראשונה   המשנה  את   שפותחת  חשובה  שאלה  שמע.  קריאת  זמן  מהו  בשאלה  חלוקים   שהיו  ,הלל

  , שטבלו  הטמאים  שהכוהנים   מהשעה  :עליה   עונה  שהתלמוד   התשובה  זוו  גמרא,ב  –   הבבלי   בתלמוד 

  השני,   הבית  חורבן  אחרי  רב  זמן  נכתבה  המשנהש  מאחר  להם.  שמפרישים  התרומה  את  לאכול  יכולים

  לקרוא   מתי  אדם  ידע  באמת  איך  .זו  תשובה  ענותל  יכולה  הגמרא  איך  ברור  לא  אחרי,  שנה  100  מעל

  היהודים,   הספרים  כתיבת  על  בהשערות  העוסקת  (2021)  אשד  אלי   של  שאלתו  על   שמע?  קריאת

   הספר: מחבר עונה

ה  היא   האמת ז ד  ש ם  אח עי ט בים  הק ו ה א פר!  עלי   ה ס ו  אם  ב חנ ם  אנ חני ו ירת   את   ב ה  ש הוד   י
וי, ו  הל ת  א בלי,  התלמוד  א ב תן  ה התרשם  ני ה  ל ע פיר,   של  שהד ו פרים  א ס ה  ש ל ו  א ב   נכת

ולם ע פלא, ב ו ולם  ולא המ ע ורי, ב ק ה יש  המ מש ב    !מ
של  כך בלי  התלמוד  למ ב פתח  ה ה  נ י  בשאל ין  ‘מאימת ור ת  ק ע  א מ ’,  ש ? ה   בערבין ב ו התש   ו

ה ונ התלמוד   הראש תן  ש ו ה  היא  נ ע ש ם  ‘מ הני ו הכ ם  ש סי כנ ול  נ כ .  לא ’ תן ו  בתרומ   עד   עכשי
ה י  כמ ע  שאנ ין  יוד וח   ממש   א ה  ויכ המשנ ה  ש ב כת ות  נ פח 1  ל 3 ה   0 בן  אחרי   שנ ור ית  ח ני,   ב   ש

ו  אז יז ין  א ה  מ ב ו ?  תש ו ?ז ו  איך  ? ה ש ור  מי עת  אמ ד י  ל רוא  מת ע  את   לק ות  שמ ע ש ב  ב ער   ה
ן ה  מ ב ו ?!  התש ו ה  הז פיר  כנרא ו ודק,   באמת  שא ה  צ המשנ התלמוד  ו ו  ו ב כת ולם  נ ע  ב

פלא, ו ו המ בר ע ולם ו ע ו ל לנ ך ש ורית בדר סת  !מ

  לפתור  המבקשות   רבות   דוגמאות  יש  העולמות  בין  הבלבול  על  שמעידה  שמע  קריאת   שאלת  על  נוסף 

  מייצר   הבלבול  נפרדים.  עולמות   בשני  מדובר  שלא  ההבנה  את  הקוראים  בתודעת  ולקבע   הבלבול  את

  כמה   אחר.  מאפיין  לפי   אלא   הכרונולוגי  הזמן  לפי   בהכרח   לא   ים נהלמתש  ואירועים   זמנים   של   שיבוש 

  הראשונה   המאה  של  הראשונה  במחצית   שפעלו  הבייתוסים  של   הבכור  ןבה  –   לישע  למשל:   דוגמאות 

  בשנת   שהוקם  רם  בגבעת  בקמפוס  העברית,  רסיטהבאוניב  למתמטיקה  במחלקה  לומד  הוא  .לספירה

  בית   שנחרב   אחרל  רק  נכתבה  ההגדה  אך  פסח  של  ההגדה  על   יודע  יְהוֹצָדָק  הגדול  הןוהכ  ; 1953

  הפסח,   חג  את  איתו  לחגוג  כולם  את  מזמין  הגדול  הןוהכ  האחרון  בפרק   יודע?  הוא  איך  אז  .המקדש

  העולמות.   בין  איחוד  ממש  קורבנות.  הקרבת  על  ותרול   בלי  הפרושים,  כמנהג  ההגדה  את  לקרואו
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  צריכים   או  יכולים  והצדוקים  הפרושים  של  העולמות  שניש  הספר  של  הכוונות  אחת  ושז  ייתכן

  המופלא   שבעולם  אף  המקורי  בעולם  לשעונים  דומים  המופלא  בעולם  השעונים  בזמן;  וב  להתקיים

  רבן   –  ריב"ז  היא  מעניינת  דוגמה  עוד   ;יד   שעוניכ  או  ביתיים  םכשעוני  מקובלים  היו  לא  הם  עדיין

  עם   פעולה  לשתף  שרצה  שלוםה  שוחר  זכאי  בן  יוחנן  רבן  על  האגדה  את  קורא  חזי  זכאי.  בן  יוחנן

  כי   מתים,  בארון  מירושלים  יוצא  אכן  הואו  .מירושלים  לצאת  צריך  הוא  כך  שלשם  והבין  הרומאים

  הוא  מירושלים יוצא  שהוא אחרי .לחומות   מחוץ  המתים את וקברו החומות בתוך וחי   תקופה באותה

  סיפור   המופלא  בעולם  קורא  שהוא  להיות  יכול  זה  איך  ביןמ  לא  חזי  ביבנה.  הסנהדרין  את  מקים

   קיים. המקדש בית עדיין הזה בעולם כשבפועל הבית חורבן  לאחר שהתרחש

   העולמות. בין רולעב  ת היכול הוא עולמות בשני מדובר שאין כך על  מכל יותר שמעיד  מה

  שלו   ההורים  גם  אוליו  ,הישיבה  ראשל  מאוד  שדומה  שלו  סבא  גם  אולי  , העולמות  בין  עבר  חזי

  להציל   בדרך   .לארץ  ץלחו  נסעו  שהם   זה  יודעים  שאנחנו  מה  וכל  בסיפור  מאוד  בולט  הנעדר  שקיומם

  המים   לשער  מבעד  רטובים  נכנסים   הם  השונרית.  בקתת   דרך  ביער  עוברים  ואופיר   חזי  המקדש  את

  נפרדים,   בעולמות   שחיות   אחיות   הן  ושונרית  שולמית  השולמית.   בבקתת   ומחויכים  יבשים  ויוצאים 

  ביניהן  מפרידות  לא  כאילו  קשר  ביניהן  מנהלות  והן  המקורי  בעולם  והשנייה  המופלא  בעולם  אחת

   שנים. 2000  מעל

  ניגודים,  של   עין  כמראית  רק  לעיתים  ים ר שמתבר  ניגודים  משרטטת  הדיכוטומית  שהתבנית  ציינתי

  האתני  ניגוד ה  ;חילונים   לעומת   דתיים   שמציב  הדתי   ניגודה  : העיקריים  הניגודים  חמשת  על   ואעמוד 

  ניגוד ה  ;מתנחלים   לעומת  תושבים   שמציב   ערכי־ הלאומי  ניגודה ; מזרחים לעומת  אשכנזים  שמציב

 . גברים לעומת  נשים שמציב  המגדרי ניגודה ;שמאל לעומת  ימין שמציב הפוליטי 

  חזי   הראשיות,  הדמויות  שתי   של  המאפיינים  באמצעות  מעוצבת   הספר  של  הכללית  הניגודית  התבנית

   לעיל.  שהצגתי הניגודיות  מהתבניות  כמה שמכילים  דמויותיהן של  המתאר קווי  ובאמצעות  ואופיר,

 חילוני. ו  אשכנזי־הונגרי הוא דורון חזי ולעומתו  – דתיו מזרחי ־ מרוקאי הוא אזולאי אופיר

  העולם   שלנו,  בעולם  שחי   לחזי  המקדש.  בית  את  להציל   הזכות  את   מהמחבר   שמקבל  מי   הוא  חזי

  ועובר  זו  יתר  בזכות  משתמש  אכן  והוא  העולמות,  בין  לעבור  )פריווילגיה(  יתר  זכות  יש  המקורי,

  ממנו  קבלומ   לו  וזרע  אופיר  המקדש.  בית  של  ההצלה  מסע  את  נהיג מ  הוא  שבו   המופלא,   לעולם

  להם   יש  עוד  כל  בסדר  הם"  המזרחים  גולני  חיילי  על  נאמרש  כמו  כמעט  ברצון.  תמיד  לא  הוראות

הקדם־   מכינהב  הכתיבה  בקבוצת  שכתב  טקסט  מקריא  אופיר  הספר  תבפתיח  כבר  5" . לבנים  קצינים

  ערס.  יותר  מי  בנושא  קרת,  אתגר  ,השמאלני  הסופר  עם  עשה  הואש  תחרות  על  מספר  הטקסט  צבאית.

  להיות   ירצה  קרת  שאתגר  למה  כי  נצח,כמ  אופיר  על  להכריז  העדיף  הוא  ,ניצח  קרת  שאתגר  אף  על

 ערס? 

  וחזי   זאב  בגבעת   עקיבא  בבני   אופיר  לזה,   זה  ניגודיים   אבל   דומים   נוער,  בתנועות  החברים   וחזי   אופיר

  מתנחל   שהוא  מידעב  מסתכמת  אופיר   של  םעול ה  השקפת  .בחיפה  שאנן  נווה  בסניף  הצעיר  שומרב

  סוציאליסט,   הוא  ומתוחכמת;   מורכבת  דמות   הוא   לעומתו,  חזי  .מתייוונים  להרוג  בעד   הימני  ושל   אואב

 

  נתניהו   בנימין  בין  שהתקיימו  השיחות  על  1.12.2000  העיר"  "כל  בעיתון  בכתבה   פפר  אנשיל  העיתונאי  שפרסם  כפי .5

 אנטבה. מבצע עלו נתניהו יוני  על הספר את כתב  שהאחרון בעת ,הייסטינגס  מקס  ,הבריטי היסטוריוןל
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  היא   אופיר  של  המשפחה  מתנשא.  בצרפתית,  דרידה  את  שקורא  כזה  ,פילוסוף  ,מרקסיסט   כמעט

  היא   חזי  של  המשפחה  ה,לעומת  חמה.  משפחה  ושמחה.  מגובשת  ורועשת,  גדולה  מזרחית  משפחה

  משתקף   יניגודה  המשפחתי  הדימוי  וקפואה.  מנוכרת  בבית  והאווירה  גרושים  והורי   קטנה,  משפחה

  , "ושם  יד"ב   בירושלים  שלו  המשפחה  עם מבקר כשהוא  ירושלים.  את  חזי  של  ראייתו  באופן  אפילו

  העיר   ,זאב  בגבעת  אופיר  אצל  להתארח  נוסע  כשהוא   זאת   לעומתו   ואפורה,   קודרת   לו   נראית  העיר

 ועמוסה.  צבעונית  לו נראית

  היפוכם שהם מאפיינים לעיתים  מוצגים הדמויות, באפיון הסטראוטיפיות מטענת להתחמק כדי אולי

  הדבר   את  וראשונה  בראש  מגדירה  דבר  של  היפוכו  הצגת   שעצם  אף   המקובלים,  הסטראוטיפים   של

  עורכים   הבנים  ולאיאז  ובמשפחת  רופא,  הוא  והדתי  המרוקאי  המתנחל,  אופיר  של  אבא  למשל  עצמו,

  להתאהב   לחזי  שמאפשר   מה  כן   פי  על  אף  כצפוי.  להפך  ולא  לבנות,  חכים ומ  התפילה   אחרי   השולחן   את

  רהוטה   שלה  האנגלית  קצת,  שמאלנית  היא  , שלה  משפחהה מ  שונה  שהיא  עובדה ה  א וה  אזולאי  ברננה

  התבנית   את  משקפת  רננה  הייתה  לו  כלומר  המקור.  בשפת  ספרות   קוראת  היא  גם  הווכמו

 בה. מתאהב היה לא  שחזי ייתכן משפחתה  נמצאת שבה הסטראוטיפית

  דרך ב  בספר.  נשים של  לדמויות המוקצה ובתפקיד ,המגדרי ניגודה  שמתבטא אופןב  להתבונן  מעניין

  התפיסה   פי  על  מוצגות  אלא  ,עצמן   בפני  עומדות   לא  הנשים  רוב  בספר.  מעטות  נשים  יש  כלל

  להיות   שהופכת  מבט  נקודת  המשפחתי.  במערך  שלהן  התפקיד  של  המבט  מנקודת   השמרנית־מסורתית

  אופיר,   של  מאיא  ,מירי  למשל  של;   ואחות  של,  אימא  של,  סבתא  כמו  –  שלהן  בזהות  מהותי  רכיב

 חמה   שהיא  יודעים  אנחנו  מאוד.   מעט  עליה  יודעים  אנחנו  שלה  במשפחה  בטיפול   שלה   תפקידמה  חוץ

  של   סבתא  ,סופי  את   פוגשים  אנחנו  בדומה   שלה.   התפקודית   הזהות  כאמור  זו   אבל  ומחבקת,  ומבשלת

  מוצגת  בייתוס גברת  במקצת  אחרת  אבל  דרך הבאות  וקשובה.   מאכילה מחבקת, למירי,  הדומה   ,חזי

 ... של אחות ומוריה ...של אישתו

  בשני   בזמן  בו  חיה  היא  .לעיל  הוזכרה  כבר  והיא  כדמות   מוצגת  אופיר,  של  אחות  שהיא  אף  ,רננה

  שכתב   הסיפור   את  מקריא  כשאופיר  הספר  של   בפתיח  כבר   בעקיפין   אותה  פוגשים   אנחנו   . העולמות

  הכוונה   את  לחזי  מסביר  אופיר  כערס.  שלו  הכרזהוה  קרת  אתגר  עם  שלו  המאבק  על  הכתיבה  בסדנת

  צריך  שהוא לאופיר ברור .(59  עמ'  ,2021 )מאיר,  לאחותי" תתקרב שלא "התכוונתי בסיפור: שלו

  שיש   לו  מובן  ערס.  כמו  מוצג  הוא  לכןו   לאלימות,  פוטנציאל  עם  מרוקאי  גבר,  הוא  אחותו.  על  להגן

  להחפצה   בסיסית  הגדרה  שזו  לומר  מקום  יש  לה.  טוב  ומה  רוצה  היא  מה  רננה  במקום  ומרל   הזכות  לו

  שאין   ידע   הוא  רננה.  על  רק  "...חשב  חזי  רננה  כלפי  האהבה  הצהרת  עם  מהומהה  אחרי  רננה.  של

  לו   ייתן   לא  אבל  שלו,  טוב   מאוד   חבר  יהיה  כלומר,   אותו,  ירצח   אופיר  אבודה.  היא   סיכוי.  שום  לזה

  החברים־הגברים.   שני   בין  הניגוח  מושא  היא   רננה  הזה  בשלב   (.64  עמ'  , 2021  )מאיר,  להתקרב"

  לא   בטח  דרידה,  את  קראה  ולא  מכירה   לא  היאש  אף  עלש  כזו  אחרת,  רננה  גם  פוגשים  אנו  זאת  עם

  שאופיר   ממה  רק  שלו  רעיון  ולזקק  תמצתל  ויכולה  דרידה  את  מבינה היא  אופיר,  כמו המקור  בשפת

 . פוטנציאל בעלת אבל  ידע חסרת היא כלומר ,לה להסביר  מנסה

  מוצגת ו  המופלא  בעולם  שחיה לחם  מבית  צאן רועת היא  עצמה, בפני העומדת  דמות  היא אף  , איילת

  , בייתוס  ומגברת  ממר  מפחדת  היאו  בייתוס  למשפחת  כשפחה  שנמכרה  תהלוב ומ  קטנה  ילדה  תחלההב

  מגדרית   מבחינה  חריג  מהלך  עושה  היא  דווקא  אבל  בייתוס.  משפחת  של   ההשפח  מאבישג  ואפילו 

  מקבלת  היא שבזכותו ,ומסוכן מפרך ומסע אמיץ מהלך עושה היא  לירושלים,  בייתוס מבית ובורחת
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  ואופיר,   חזי  את  כוללת  הרביעייה  אותו:  ומצילה  המקדש  לבית  שמגיעה  הגמר   ברביעיית  יעיקר   תפקיד

  במהלך   מגיעים  והגדי  כשהיא  כבר  לה   שמיועד  התפקיד  את   מבינים  אנחנו  ר.בֵּ דַ המֵּ   הגדי  ואת  אותה

  מבחינה   מחדש  ממנו  ייוולדו  ששניהם  לרחם  מלס  שהיא  –  למערה  בנפרד,  אחד  כל  שלהם,  בריחהה

  , ואכן  ובמיתולוגיה.  העממית  בספרות  זמןל  מרחב  בין  מקובל  מתווך  רכיב  היא  מערה  .תורגשי   תנפשי

   ה.אלי נכנסהש לזו דומה אל  המערה אחרי ש איילת

  המרחבים   בין  התנועה   את   שמאפשרות  ות פעיל  דמויות   דווקא  הן  והשונרית  שולמית  האחיות   שתי

  של   לדמויות  מהדהדת  שלהן  יותדמו ה  מגדרית  תקינות  עם  מתיישב  שלא  באופן  .העלילה  את  ומניעות

  באמצעות   מוצגות  אלש  הדמויות  דווקא  טבעיות.־העל  והיכולות  ביער  הקטנה  הבקתה  עם  מכשפות,

  האחרות   הנשים  מכשפות.  הן  , ותפעיל ו   עצמאיות  דמויות  אלא  נספחות   לא  הןש  שלהן,  התפקיד

  והם   אליהן  מובנות  שנשים  תפקידים  סדרת  –  ושירות  טיפול  של  מסורתיים  נשיים  תפקידים  ממלאות

  בנים   בה  שכולם   בישיבה   ואפילו  שפחות   הן  ואבישג  איילת  לנשים:  כביכול   שיש   ליכולות   יםקושרמ

   .אישה היא ספרניתה

 ערכים. ו  אתניות לאומיות, מגדר,   מצטלבים שבה  הספר, גיבור – חזי של דמותו  את לסיום ציגא

   יה.יהשת  אבן לחידת הפתרון באמצעות המקדש בית את שמציל  מי הוא חזי

  הברית  ארון מונח היה ראשוןה בבית  העולם. בריאת בו החלה חז"ל לפיש  המקום הוא היהשתי אבן

  אנוש,  בבת  שהתאהב  מוכשר מלאך  היה עזאזל  המקדש. בית של הפועם  לבה נחשבת והיא  האבן על

  –   מטעמו  מיוחדות  למשימות  אותו  לשלוח  התחיל  יםק לו־א  ,השלימו  הםש  ואחרי  הקב"ה  עם  רב

  )אספירציות(.   שאיפות   עם  מתחיל   פוליטיקאי  הוא  ועזאזל  מנוסה  פוליטיקאי  הוא  יםקלו ־ א  אילוכ

  עם   עסקה  רוקם  הוא  לכן  ושררה,  כוח  רוצה  והוא  כוח  על  מעיד  זה   כי  עיזים  קורבנות  רוצה  עזאזל

  מהדרוש.   יותר  רבים  קורבנות  ויקריבו   המקדש  בבית  הפולחן  דפוסי  את  למענו  שישנו  כוהנים  כמה

  פוגשים   וחבריו  חזי  שחיתות.  היא  עיזים  שעירי  למענו  שיקריב  רמליהו  הכהונה  פרח  עם  שלו  העסקה

  את   למרוח  היא  הדרך  .פסחים  במסכת   שלמד  כפי  עליו,  לגבור  יכול  חזי  .הקודש  בהיכל  עזאזל  את

  דילמה   זו  . רבֵּ דַ המֵּ   הגדיו  אילת  גם  ואופיר   חזי  עם  הגיעו  הקודש  להיכל   כאמור,   .השער  על  גדי  של   דמו

  בית   את  מציל  שהוא  לפני  רגע  ,תמוסרי  הכרעה  בה  להכריע  חייב  שהוא  לנו  שברור  חזי  עבורב

  זו   .המקדש  לבית  המסע  כל  את  איתו  שעשה  ,רבֵּ דַ המֵּ   הגדי  את  לשחוט   מסרב  חזי  כצפוי  המקדש.

  הסיפור   שכל  כיוון  עניינית,  החלטה  זו   לכך   מעבר  כמוסרי.  חזי   את  לפנינו  שמציגה  מוסרית,   החלטה

  אם   .קורבנות של  יתר  קרבתה  הוא  שלה  הביטויש  השחיתות  את  למנוע  נועד המקדש  בית  הצלת  של

  שמוכן   כמי   עליו  מעיד  היה  הוא  כי  מעזאזל  שונה  היה  לא  הוא  , רבֵּ דַ המֵּ   הגדי  את   מקריב  היה  חזי

 הן והכ   מכריעה  ברגע  וממש  עזאזל,  לפני  חזי  ניצב  המתח  בשיא  כוח.   למען  יתר  קורבנות  להקריב

  את   ומרל  מצליח  עזאזל  כן  פי  על  אף  .המקדש   בית  את  להציל  לו  זורלע  מגיעים  והמלאכים  הגדול

  או   הגדול  הןוהכ   ולא  הוא  וחזי,  ההיכל   מתוך  נפץ  קול  נשמע  באמת   ואז  ,ונעלם  "נפץ"  המילה

  לתהום   שנופלים  לרסיסים  מתפרקת  יהי השת  אבן  את  ורואה  הקודשים  לקודש  שרץ  מי  הוא  המלאכים,

  המופלא   בעולם  מהישיבה  הביאש   הבטון  דבק  חץ  את  יורה  חזי  –  קורה  שזה  לפני  רגע  .שמתחתיה

  סדק   להתהוות  מתחיל  החץ  ולמרות  נגמר,  לא  שזה  עד  נגמר  לא  זה  אבל  האבן.  את  להדביק  ומצליח

  חליט מ  חזי   קטן.   זיז  על   נשען  שנותר  והחלק  ,לתהום   ליפול  האבןמ  לחלק   רם ווג   תרחב מ ו  לךושה  באבן

  לו.   קשיבהמ   לא  האבן  אבל  סלע,ב   היכהש  משה  כמו  כמעט  ,שתתאחה  הממנ  ולבקש  האבן  אל  לדבר

  יכולה   תמידש   היא  הבריאה  להתחלת  קשורה  היהשתי   אבן  שלפיה  העמוקה  המשמעותש  מבין  חזי
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  , בראשית  מדרש  את  בקול  אומר  הוא  אז  התחלה,  נקודת  להיות   יכול   נתון  רגע  כל  התחלה.  להיות

 ניצל.  המקדש ובית סולק מ עזאזל  שמתחתיה. התהום פי את ומכסה צומחת ועדת,ר האבן

  מכל  סתומה   י"ת ב   אותה  י"ת.בב  העולם   נברא   המל   שאלהב  עוסקש  המדרש   בראשית?  מדרש   מהו  אז

  העולם   שנברא  מיום  אלא  לאחור,  או  הצד  מן  למעלה,  למטה,  אין  כלומר  ,מלפנים  ופתוחה  צדדיה

  – קדימה מופנה להיות  צריך   שלנו  והמבט   לבריאה, שקדם  במה  ולדרוש  לחקור   מה   לנו  אין   .ואחריו

  שיש   את  רק   ולדרוש  ולחקור  השכל,  מגבלות  את  לדעת  צריך   שהאדם  היא  המדרש  משמעות  לפנים. 

  לקיומם   הרמז  זהו  שניים   גם   היא  י"ת ב  האות  משמעות  מבינתו.   שנבצר  מה  את  לחקור  ולא  תשובה,  ול

  והעולם   המקורי   העולם  ;הגשמי   והעולם  הרוחני   העולם   הבא;   והעולם   הזה  העולם  עולמות:ה  שני  של

  אם  גם  הזה,  בעולם   הקשיים  עם   להתמודד   כוח  לאדם   נותנת   עולם  עוד  של   קיומו   על   הידיעה  .המופלא

  שני   את  מוצאים  לא  אנחנו  שאם  לומר  מבקש  הספר  ביקורתי.  מבט  הוא  זהה  העולם  על  שלו  המבט

  עולם   יהיה  הזה  שהעולם  ספק  איןו  עולם,  ולגלות  לצאת ,פירי  רוברט  כמו  צריכים,  אנחנו  העולמות,

 מופלא. 

  הוא ש  אשכנזי ־הההונגרי  חילוני ל   ,לו  דווקאו  העולם,  את   להציל  הזכות  את  לחזי  להעניק   בוחר   המחבר

  ביהדות   ומתעניין  צבאית־הקדם  במכינה   שלומד   ,פילוסוף  וגם   מרקסיסט  כמעט   סוציאליסט,   כזכור

  הגאולוגיות   בשכבות  ניתן  לה  שהביטוי   רחבה,  ובהשכלה  תרבותי  בעושר  ניחן  והוא  הרחב  במובן

  מהיבט   דווקא  לאו  הרוחני  היהודי   לעולם   פתוח  בעולמו,  בטוח   שכה  החילוני  הצעיר   דווקא  בספר. 

  "הנבחר"   הוא  העמוק,  הפילוסופי־הרוחני  מההיבט   אלא  האמוני־המשיחי,  מההיבט   או  התורני־דתי

  לישראליות   הדתית  היהדות  בין  העולמות,  בין  השבר  בשל  שנוצר  החורבן  מחורבן.  העם  את  להציל

  השבר   את  ממש.  לא  אבל  כביכול,  נפרדים  עולמות  שני  עין  למראית  שיצרו  וחורבן  שבר  החילונית,

  של   זו  אמירה  היהודי.  העולם  אל  שפתוחה  זו  החילונית,  הישראליות  דווקא  הספר,  לטענת  כך   תאחה,

  לעולמות   אותנו  וביללה  שעלול   שסע   בעם,  השסע  העמקת  של  אלה  בימים   תקווה  אולי  מעוררת  הספר

  לא   שאף  יחד,  גם  העולמות  שני  כלפי   התנשאות  של  מידה  טמונה  המוצעת  בתקווה  גם  ואולם  נפרדים, 

  ולכן   העולמות   בין  משלבת   ודמותו  לשליחות   שנבחר   ממי   רק   אלא  לעם,  הישועה   תבוא  מהם  מאחד 

  העלילתי   הרקע  העולמות.  משני  כמיטב  בעיניה  שנדמה  מה  את  ולקחת  העולמות  בין  לעבור  יכולה

  של   מידה  ניכרת  זה  במידע  גם  שני.  בית  מחורבן  ניצל  המקדש  שבית   הוא  במרכזו  הספר  שמציב

  על   הדיון  את  מייתר  חרב,  לא  המקדש  שבית  ה"מידע"  שכן  הדתי, העולם  פני  על  חילונית  התנשאות

  הנעורים   ובנות  לבני  שמביא  הספר  של  לשבחו  בהערה  אסיים  המקדש.  בית  בהקמת  הרצון  או  הצורך

  היהודית   המורשת   על  רב  בידע  עולמם   את   מעשיר  היהודי,  העולם  אל   אותם  שמחבר  הרפתקאות  ספר

 הכירו.  לא שאולי מופלא'  'עולם  אל צוהר להם ופותח

 מקורות  רשימת
  . מצורפת[  ]תמונה  הצפוני  הקוטב  מגלה  פירי  רוברט  (37)  במאי(.   9  , 2020)   .המופלא  העולם  של  הקלפים  אלבומי

  .פייסבוק

https://www.facebook.com/photo/?fbid=3184333144930531&set=a.276627165701158 

 המקוונת  הזירה  תרבות:  יקום  מאיר.  אורי  עם  שיחה  המקדש:  בית  עומד  עוד  בו  מקום  באוגוסט(.  30  ,2021)  א'   אשד,

-עם-שיחה-המקדש-בית-עומד-עוד-בו-מקום/https://www.yekum.org/2021/08  .עברית  לתרבות
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The voice of war and the voice of peace reflected in children's literature 

written against the background of the conflicts in the Gaza Strip 

Lea Baratz 

 

This article reviews the children's books written about children living in the Gaza region 

in the shadow of security threats and in the shadow of five rounds of fighting in the region. 

War is a violent thing, so presenting it as a pleasant narrative experience is a literary 

challenge. Through children's books about the subject, it is possible to examine the 

complex realities of the war through the experiences of the literary characters, engage in 

cognitive processing as a way to promote political literacy, as well as educate for diverse 

ideological concepts that are built in the shadow of the sounds of war, and the stories also 

serve as a platform for a therapeutic emotional processing of the war experience. Using 

an interpretive approach, two central themes describing social and cultural processes were 

found: the first is spoken in the voice of the older narrator who conveys an ideological 

statement referring to the situations arising from the war as well as to the attitude towards 

the "other" on whose feet the war breaks out and the second theme is delivered in the 

voice of a child dreaming of days of peace and quiet, referring to his Arab neighbours. 

Keywords:  Israeli–Palestinian conflict; children’s book; peace; war; Gaza region. 
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The place and description of the woman (daughter) in children's literature 

Hebrew and Arabic: A comparative reading in a gender-stylistic aspect 

Mirvat Grayeb Monayer 

This article examines how the female character, mainly the daughter, but also the 

mother, is presented in children's books. The uniqueness of the article is its focus on 

the original works of Arabic children's literature written in Israel by Arab women 

writers and its comparison with Hebrew children's literature while examining 

intercultural differences between the two peoples, the Jewish and the Arab in Israel. 

Two stories that are close to each other in their contents were chosen, and the written 

text was examined alongside the illustrated text in each work through a comparative 

reading of the stories that represent a gender-stylistic aspect. On the one hand, the 

article analyzes a textual analysis in each of the languages, and on the other hand, it 

compares the two works by following the development of the woman's figure in the 

timeline and the culture axis. 

The article provides an overview of the development of Arabic and Hebrew 

literature in Israel, and mentions studies that examined gender in Arabic and Hebrew 

children's literature. We will analyze the written text from the stylistic-gender point 

of view and deal with the illustrated text. In the article there is a comparison between 

the stories according to the categories that focused on some of the linguistic-stylistic 

characteristics that were studied, which indirectly reveal and express the didactic 

approach of the authors of the stories towards the subject. The research deals with a 

few literary elements in the stories that seem meaningful and relevant for 

comparison and show gender attribution. The study also presents the hidden and 

visible messages presented in the stories and indicates gender and the influence of 

culture on the presentation of the gender side while examining intercultural 

differences between the Hebrew works and the Arab works. 

The research revealed differences in the portrayal of the daughter character linked to 

culture and also a development in the portrayal of the mother and daughter character in 

the later work. The results of the study show that the role of children's literature is 

important not only in presenting and reflecting the social and cultural norms of these two 

nations, but in promoting social change built on the principle of gender equality, when 

this responsibility rests on the authors of this genre in shaping the face of the future 

through the shaping of the consciousness of future generations. 

 

Keywords:  children's literature; gender; designing the character of the daughter 

through children's literature;  the status of women; children's literature – a 

tool that perpetuates social norms.  
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Is math the whole story? 

(or Abigail’s story) 

Pircha Hamo, Bat-Sheva Ilany and Orit Elgavi-Hershler 

 

This article presents a case study tracing the changing emotional, cognitive and behavioral 

attitudes of Abigail, a student at an educational college, about mathematics and its 

teaching, following her participation in an academic course on teaching mathematics in 

kindergarten that included the use of children's literature. We asked to learn about the 

process that Abigail went through during the course, and about the role that children's 

books played in her professional development - according to her perception. The analysis 

is based on questionnaires before and after the course, reflective writing in a blog 

following her experience teaching children, recordings of the course meetings, and the 

final assignment. 

From the analysis of the different content units, nine themes emerged that describe the 

development of Abigail's attitudes from the start to the end of the course. Approaching 

mathematics through children's literature helped Avigail to become more engaged with 

mathematics as a discipline, and softened the emotional and cognitive dichotomy between 

it and kindergarten mathematics. Thanks to the opportunity to engage in mathematics 

through children’s literature, Abigail developed a rich and discourse focused 

mathematical pedagogy, with a focus on children's ways of thinking rather than on their 

knowledge. As a teacher, Avigail was careful to not let mathematics encroach on the 

reading experience, and came to the pedagogical understanding that it’s not enough to 

just ask math related questions during the reading, but it’s important to create game like 

activities that connect to the story.  

Our results indicate that Abigail's professional development following the course went 

beyond teaching mathematics, to promoting meaningful learning and the optimal 

utilization of resources for developing educational discourse. These research findings 

have implications for pre-service teacher training. 

 

Keywords: early childhood education; mathematics; children’s literature; 

mathematical discourse; best practice; pre-service teachers; attitudes; self-

efficacy. 
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Why is he writing in Hebrew? The stylistic characteristics of Naim Aridi in 

his Hebrew poetry and in his children’s stories in Arabic (Part II)  

Hamsa Sarsour 

 

The writing phenomenon of Arab filmmakers in Israel and around the world in a foreign 

language that is not their mother -in -law is a universal phenomenon in the history of Arab 

literature. The poet Na'adi, the Arab- Israeli minority and Druze origin, who died in 

October 2015, wrote poetry mainly in Hebrew and only towards the end he wrote 

children's literature in Arabic . 

In recognition and tribute to the poet, the present research focuses on his works in Arabic 

and several relevant songs in Hebrew to answer the question of why he wrote mainly in 

Hebrew, and how he shapes his dual identity, as an Arab who belongs to a minority and 

writes in the Jewish majority. In his poems, he avoids providing a clear answer . 

Hebrew songs were selected from the "All Seasons" collection, and their content was 

compared to short songs and stories for children in Arabic. It turned out that Irdi 

developed a special style of poetry in the Hebrew and another style in the prose for 

children . 

In addition, I had a meeting with the poet's family and an interview with the aim of finding 

out the issue of writing in Hebrew and Arabic and its causes. 

The findings indicate a fundamental difference between the works and both languages - 

content, style, linguistic levels, of course some of the results also depend on the different 

target audience. Moreover, no conclusive answer was found on his preference for writing 

in Hebrew. I found in research that circumstantial evidence of his life, alongside personal, 

mental, and cultural factors and even others, shaped his personality and dual identity as a 

poet he wrote in the language of the ruling majority. 

Keywords:  various genres to the author's stories; story analysis; levels of linguistic 

forms; layering; the usage of colors; intercontextuality; a third-person 

narration; onomatopoeia. 
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The Flutist from Hamelin: Is it a Naïve Children Story? 

Ariela Krasney (Landau) 

 

In this study, I should like to examine the movement between chaos and order, as it is 

described in the story and its various versions. 

I'll even examine, if it shatters into the chaos or eventually restores order. 

I should like to show how zeit geist affects the story and its versions, once it gets a folk 

formulation through the initial story and its different versions, and also how the stories 

relate to cultural patterns prevalent in the Middle Ages.  

In addition, I will try to understand how such a frightening and tragic macabre story 

develops from the darkness of the Middle Ages into children's literature. 

 

Keywords:  the flutist from Hamelin; comparatuve study; the dance of death; the clown 

archetype; plagues in the middle ages; Calvary. 




