
 

 
שפ" – השורות בין ך – גת  7 כר

12 

 

ה קול לחמ פים  השלום  וקול המ משתק פרות ה ס דים ב    ליל
כתבה ל שנ ע ע ם רק עימותי ה  בעוטף ה  עז

 ברץ לאה

 תקציר 

  ביטחוניים   איומים   בצל  עזה  באזור  החיים  ילדים  על  שנכתבו  ילדים   ספרי את  סוקר  זה   מאמר

 נעימה   סיפורית  כחוויה  הצגתה  ולכן  אלים  דבר  היא  מלחמה  באזור.  לחימה  סבבי  חמישה  ובצל

 המציאויות  את  לבחון  אפשר  הנושא  אודות  על  ילדים  ספרי  באמצעות  ספרותי.  אתגר  היא

  קוגניטיבי   בעיבוד  לעסוק  הספרותיות,  הדמויות  של  חוויותיהןל  מבעד  המלחמה  של  המורכבות

 קולות   בצל  הנבנות  מגוונות  אידאולוגית  לתפיסות  לחנך  גםו  פוליטית  אוריינות  לקידום  כדרך

 המלחמה.   תיחווי  של  תרפויטי  רגשי  לעיבוד  מצע  משמשים  הסיפורים   כן  כמו  .המלחמה

  חברתיים   תהליכים  המתארות  עיקריות  תמות  שתי  נמצאו  פרשנית  גישה  באמצעות

 הנוגעת  אידאולוגית  אמירה  המשדר  המבוגר  המספר  של  בקולו  נאמרת  הראשונה  ותרבותיים:

  השנייה   והתמה  המלחמה  פורצת  שבעטיו  ' אחר' ה  כלפי  ליחס  וכן  ,מהמלחמה  הנובעים  למצבים

 .הערבים שכניו אל תהתייחסו מתוך ושלווה שקט   ימי על החולם ילד של בקולו נמסרת

 .עזה עוטף אזור  ;מלחמה ;שלום ;ילדים ספר ;פלסטיני–ישראלי סכסוך מפתח: מילות

אורטי  רקע  ת

מלחמה טף  ה  עזה  בעו

  פוליטיות,  תהפוכות   כולל  אלים,  סכסוך   של  שנים  עשרות  חוו   ה שמסביב  ערב   ומדינות   ישראל

  עזה'  'עוטף  תושבי  ,2001  מאז  . (Nyhan & Zeitzoff, 2018; Nasie et al., 2021)  ופיזיות  חברתיות

  בשנים   יצוקה  עופרת  לחימה:  סבבי   חמישה  התנהלו  ושבמהלכ   מתמשך,  ביטחוני  איוםל  נתונים

  מבצע  היה האחרוןו ,2021־ב חומות שומר ,2014־ב איתן צוק ,2012־ב מגן חומת ,2009–2008

  אלימים   אירועים  בצל  לחיות  רגילים  בפרט  עזה עוטף  ותושבי   ישראל אזרחי  .2022־ב   השחר  עלות 

  ותקווה  אכזבה   ושגרה,  ניתוק  ואמונה,  פחד  של  למערבולת   אותם   חושפת  זו  מציאות  יומם.  שגרת  לצד

(Cohen‐Louck & Saka, 2017 ,)  בטיוב   הקשורים  ביעדים  להתמקד  נדרשת   ישראל   ממשלת  כאשר  

  מניחים   ישראל  במדינת  אזרחים  מיוחל.  שינוי  נראה  לא  לעין  הנראה  בטווח  אם  גם  באזור  החיים

  לאזורי   חשיפה  (.2018  )הררי,  להם  לספק  חייב  שהשלטון  טבעית  זכות  הוא  מאלימות  שהחופש

  )אורן,  שלהם  תקין  חיים  באורח  ופוגעת  הילדים,  של  התנהגותם  ועל   תחושתם  על  משפיעה  מלחמה

  הן   אלה  תופעות  הילדים  רוב  אצל  ילדים,  של  נורמלית  מהתפתחות  חלק  הם  וחרדה  פחד  (.2008

  קרוב   כשהאיום  בעיקר  מתעורר  ממלחמה  הפחד  אלה,  פחדים  כמו  שלא  אולם  וחולפות,  מתונות

  תופעות  של מגוון (.2008 ושדה, )קושניר זמן לאורך ניכרת שלו וההשפעה והמקום, הזמן מבחינת

  (. American Psychiatric Association, 2013)  למלחמה  ילדים  של  לחשיפה  קשור  נפשיות

  כמו   חרדה.  והפרעות  דיכאון  (,PTSD)  טראומטית־פוסט   דחק  הפרעת  של  הם  המדווחים  התסמינים

  מפעילות   הימנעות   ההווה;   תוך   אל   סיוטים  או  תמונות  של  בצורה  טראומטי  זיכרון   של  חדירות   כן
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  פגיעה   עצבנות,  שינה,  נדודי   הכוללים  יתר  עוררות   תסמיני  לטראומה;  תזכורות  בהצפת  הכרוכה

  נפץ,   בלוני  אדום,  צבע  אזעקות   קסאמים,   בירי  המאופיינים   עזה  עוטף  ביישובי  יתר.  ערנות  בריכוז,

  להביא   ותהעלול   ואימה  חרדה  של  תחושות  הילדים  אצל  יוצרים  אלו  כל  –  בממ"ד   ממושך  זמן  "בילוי" 

  והעשייה,   העיסוק   הגבלת  הבסיסי,  הביטחון  ערעור  תחושת  .)2015  )שער,  טראומה  מצבי   ידיל

  ולהיפגש   בחוגים  להשתתף  שעשועים,  לגן  לצאת  היכולת   חוסר   הילדים,  בגן  התנועה  חופש  צמצום

  להשפיע   יכולים  אלה  כל  –  סדירים  לא  לימודים  מהמשפחה,  הפרדה  מהבית,  ההיעדרות  חברים,  עם

  מהילדים   כמה  אצל  ליצור  עלולה  טראומטית  מציאות  (.2008  )אורן,  ילדים  של  הנפשית  בריאותם  על

 בה ש   המציאות,  נוכחל  ונורמלית  טבעית  אשהי  תגובה  הרגשית,  בהתפתחותם  רגרסיביים  סימפטומים

־ וגטניו   ינטהי)פר   מלחמה  באזור  מתמשך  איום ב  יום־ יום  לחיות  נאלצים  כאחד   ומבוגרים  ילדים

  קיומית.   חרדה  היוצר  במצב  חיים  מתמשך,  איום  של  מצב  לתוך  הגדלים  ילדים  (.2019  קאלוש,

  של   הראשוני   הביטחון   מקור   ההורים,  וכי  בטוח,  מקום  אינו  שהעולם  תפיסה  היא   החרדה  משמעות

   (.Masten & Narayan, 2012) עת  בכל הגנתם על לסמוך  ואין  מפגיעה  חסינים אינם הילד, 

מלחמה טף  ה רים  —  עזה  בעו קש יים  ה ת פרו  ס

  , לחימה  ימיו   עימותים   יימ  של   מציאות  המתארים   סיפורים  נכתבו   ' אדום  צבע'   אזעקת  המושג  בהשפעת

  מבקשים   הסיפורים  פניו  על  .העימותים  שבין  הימים  –  ' חירום   שגרת'   שמכונה  מה  על  סיפורים   גםו

  כלומר   שגרה,  של  בשעות  ומצוי   רצוי  משקף  discourse))   השיח  אבל  מאידאולוגיה,   חפים  להיות 

  'רוםיח   שגרת'   לעומת   ברורים,  גבולות  עם   יום  סדר   הבונה  אדם  או   ארגון  של  קבוע  פעילות  סדר

   מלחמה.  בצל מצב  בשל וחרדה לחץ המעורר ודאות  חוסר של מצב שהיא

  משתרגים   והאובייקט  הסובייקט  שבו   מטפיזי  מנטלי,  מרחב  :'סובייקטיבית  יהוחו '   משקפים  הסיפורים

 המצאה   שבין  ומסתירה  חמקמקה  מאיכות  'סובלים'   םי האובייקט   כל  שבו  ,ההפרד  לבלי  בזה  זה

  של   מבטו  מנקודת  מחדש   נוצרים   וגם  מבחוץ  מוצגים   גם  מומצאים,  וגם   נמצאים  גם  הם  –   למציאות

  ההתנהלות   ועיצוב  אחת  מקשה  הם  עולם–אדם  יחסי  זו  תפיסה  בשל  (.1996/1971  ,ויניקוט)   המתבונן

   (.2005 ,מישורי)  בו  מתבונן  שהוא המקום עם המזדהה הכותב  של עולמו   לתפיסת בהתאמה היא

בת־   לדעת  הסיפורים.  עלילת  נבנית  שעליהם  המלחמה',  'קולות  היא  הסיפורים  לבחינת  המוצא  נקודת

 מלחמה  אזכור ל  הסיבות   את   לחשוף  יש  ולכן  מבוגרים,   של   עולם  היא  מלחמה  ,(Bat-Ami, 1994)  עמי 

  חרדה.   שמייצרות  שגויות  תפיסות להם  יש   לכןו ממלחמה חוששים ילדים  ראשית,   לילדים.  ספרותב

  המלחמה   שסועי  לגיבורים  ממתינים  הילדים  למלחמה;  ילדינו  את  מכשירה  שלנו  החברה  ,שנית

  ב,   בישעיהו   הפסוק  את   לממש  כדי   נעשה  מעט   כי  טוענת   ( Bat-Ami, 1994)  בת־עמי  הביתה.   שיחזרו 

תְתו   ד: ים  חַרְבוֹתָם   "וְכִּ תִּ יהֶם  לְאִּ יתוֹתֵּ רוֹת  וַחֲנִּ   בכלים   הילדים   את  לצייד   נעשה  פחות  ועוד   ", לְמַזְמֵּ

  את   סופג  הוא  כן  ,צעיר  שהדור  ככל  כי  שלום,  להשגת  קולקטיבית  מוכנות  לעודד  יש  לכן  .לשלום

  על   בכתיבתה   (An, 2021, 2022)  אן  (. Bar-Tal & Halperin, 2011)  במהלך  הנוגעות  האמונות  תוכן

  , וביקורתית   כנה  מידהב  המלחמה  את  להציג  קושי  יש  כי  מציינת  קוריאה  ומלחמת  וייטנאם  מלחמת

  לפיכך   נוסף.  ופחד  אונים  חוסר   של   תחושה  הילדים  אצל  מוליד  מלחמה  בנושא  מדיון  הימנעות  אולםו

  לשלום  החתירה  תהליך  בעניין  ילדים   בחינוך  הפעיל  מידהב   מעורבים  להיות  חייבים  ילדים  ספרי

(Adam, 2021)  אידאולוגיים   תרבותיים,  התנהגות  ודפוסי   ערכים  בהקניית  תפקיד   ממלאים  הם   שהרי  

   .(Ong, 2022) תרבותית" מגיבה  "פדגוגיה  לביסוס כלי  יםשמש ומ ופוליטיים

https://www.hamichlol.org.il/%D7%90%D7%A8%D7%92%D7%95%D7%9F
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  של   המכונן  מהידע   חלק  הם  הספר  ובית  המשפחה  עם ו   חברות,   סוכני   הם  ילדים   וספרות  ספרים 

  כלפי ו  'עצמי'   כלפי  מוסריות   ותפיסות  אידאולוגיות  נורמות,   אמונות,  לילדים  מחדירים   הם  החברה.

  במהלך   . (Hadar-Shoval & Alon-Tirosh, 2019) לדור מדור החברתי  האתוס   את   מעבירים  , ' אחר' 

  הישראלית   בספרות  ביטויו  את  מוצא   פלסטיני– הישראלי  הקונפליקט  ישראל  מדינת  של  קיומה  שנות

  הילדים   בספרות  רבים  שינויים  עברה  אם   גם  הערבי   דמות  .(2016  )ארדל,  ילדים  בספרי  ובעיקר 

  על   הילדים  של  הביקורת  את  המייצגת   עולם   תפיסת   בבניית  הוא  ניכרה  השינוי  ,(2015  )רודין, 

  בילד   רואהו  ופוליטית   חתרנית   הופכת   הילדים  ספרות  מקדשת.   שההגמוניה   הערכים   של   תקפותם 

  ספרות   לפיהש   גישהל  חותרת  זו ספרות ההגמוני.  הממסד  לדעת  המנוגדת  דעה  לעיצוב  כשירה ישות

  והנוער   הילדים   ספרות  (.2014  )נודלמן,  אימפריאליסטית  ואף  ' ממשטרת   ספרות'   היא  ילדים

  להישאר,   כדי   כאן  הסכסוך   לפיהש   תפיסהל  וחותרת  קיום־ ודו  הבנה  של  מסרים   מקדמת  הישראלית 

  בחברה   המסתמן  על  להעיד  המנסה  והתנהגותית  מחשבתית  אנטיתזה  להציג  המנסה  ספרות  זו

 : ארדל של בלשונה  או (2015 )רודין, הישראלית 

פרים ם  ס מי ס פר ברית  המת ע ם ב פשרי ו  מא עת  לנ ד ב  את   ל טיני,   הכא ס פל ף  ה ם  א וקי הח   ש
ו  לא ונ ים  ,ש פרו,  לא  התנא ה  השת ה  לא  המדינ יר ה  הכ ות רי ה  באח ב כ טינית  לנ ס פל   ולא  ה

ה ע בי ער  ה בל  על   צ ס ב   ה .  הר ם נגר ות  ש א צי ה   המ ות  עודנ א צי וש,  של   מ ב י ה,   של   כ פלי ל  א   ש
דק,־אי ם  אך  צ פרי ס ם  ה י פשר א ו  מ ות  לנ ת  לרא ים  א בר רת  הד ות  אח ת  ולשנ רך  א   ד

. ו בתנ דל) מחש 2 ,אר 0 1 6, ' 1 עמ 8 3–1 8 4 ) 

  אזוטרית   ספרות  זו  לכאורה  .עזה  בעוטף  המתמקדת  ילדים  ספרות  על  נוסף  מבט  מציג  זה  מאמר

  המלחמה,   אירועימ  הנובע  נוחות  חוסר  המשקפת  ספרות  .תחום  זמן  ובפרק  מסוים  באזור  המתמקדת

  גם   ולו  המעלה  הילד  של  קולו  לעומת   המלחמה  אירועי  את  המנציח  המבוגר  תחושות  את  פתמשק 

  המתארת   כותב  של  םעול   תפיסת  בסביבה.  והן  בעצמי  הן  חיובי,  שינוי  ליצירת  מדומיינות  דרכים

  נמצא   שגם   נתון  . הכותב  של  האישית  לווריאציה  שזמין   דינמי,   נתוןכ אותו  ומעצבת  אובייקטכ  מרחב 

  ושכפוף   אותו  המתאר  הסובייקט  מן  חלקים  בו  שמכיל  נתון  (;2005,מישורי)  ןזמב  בו  מומצא  וגם

  בספרות   הדגש ש  ( Aull, 2015)  אול   שמציין  כמו   סובייקט.  אותו  של  סמנטי־החווייתי   העומק   למבנה

  המעורבות   רטוריות  צורות  מכוננת  העכשווית  והמגמה  לקורא  הסופר  או  מהדובר  עבר  ימינו  של

 למוכר.  מוכר הבלתי  הפיכת של תהליך  בפיענוחו  המציאות בעיצוב

  להבין   מאפשרים  שספרים  מצא  (Malinen et al., 2022)  בפינלנד  ילדים   ספרי  של  תפקידם   על  מחקר 

  התמודדות   דרכי  זוהו  ספרים  באמצעות  ילדים;  של  במיוחד  משפחות,  של  המלחמה  חוויות  את

  העולם   תפיסות  בעיצוב  חשוב  תפקיד   יש  הישראלי  בנוף  לספרים  חיובית.  להסתגלות  התורמות

  שהשנע  מחקר (.2003  טל,־)בר  פלסטיני–הישראלי   הסכסוך  נושאב  במיוחד  ילדים,  של  הפוליטיות

  כי   מציינים  הכותבים  –   אחר  נרטיב   מדגיש  (Al-Nusirat et al., 2021)  ישראלית   ספרות   ל ע  בירדן 

  קיום ־ דו  של  סוג כל  או  שלום  של  תרבות  כי  ומדגישים  רוצח,  או  ברברי  טיפוס  בערבי  רואה  היהודי

  של   בתודעתם  טבועים  השליליים  הרגשות  עוד  כל  נהללהת  יכול  אינו   פלסטין  כמו  היסטורי  במקום

 הישראלים. 

מלחמה טף  ה רים  —  עזה  בעו קש יים  ה ט    סמנ

  או   צבאות  בין  אלימה  תקרית  של   במובן  מלחמהל  חשבנ  לא  פלסטיני– הישראלי  הסכסוך  בפועל

  לא   אך   תן יא  להתמודד   אפשר ש  טרור   בפעולות  המאופיין  שנים־רב  מאבק  נחשב   הוא  אלא   מדינות, 
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  המובהק   בניגוד  הישראלי  הציבור  בקרב  רעיוני־ סמנטי  טשטוש  של  תהליך  יצר  זה  מצב  אותן.  לסיים

  מתפרשים   ו'שלום'   'מלחמה'   המושגים  .(2010  נורי,־)גבריאלי   'שלום' ל  'מלחמה'   המונחים  בין

  (. 2006  )סוברן,   ביניהם  'רפרנציאלית  רפיפות '   של   זיקה  למרות   דיכוטומיים   כמושגים  בעברית

  מוגדר  'שלום'   המושג  כך  שלהם.  המילוניות  בהגדרות  גם  מתבטאת  המושגים  שני  בין  הניגודיות

  או   עימות  היעדר  של  "מצב  רב־מילים  ובמילון  מלחמה"  ללא  "מצב  (2010)  אבן־שושן  במילון

  (. 2022  )זיגלבוים,  "ביניהן  דיפלומטיים  יחסים   או  קשרים   כינון   ושל  מדינות,   בין  בעיקר  מלחמה,

  אוטופי.   מושג  אלא  אנשים,  בין  או   מדינות   בין  יחסים  המסדיר  קונקרטי  מושג  אינו  בעברית  שלום

  בדרכים   דאח   מצב  למסגר  מאפשר  ,מלחמה  של  הן  שלום  של  הן  בו,  בנוי  הסמנטי  השדהש  האופן

  למעשה   בטקסט.  הנדונה  מסגרתה  פי  על  שלילית  או  חיובית  קונוטציה  ליצור  כך   מתוך ו  ונותמגו 

  צורך   יש  כן  על  יתר  .(2008,  וינוגרד  )ועדת  מלחמותיה  פי  על  מחולקת  ישראל  מדינת  של  ההיסטוריה

  את   להכתיר  האם  סמנטי,  רק  שאינו  עקרוני,  ויכוח  ניטש  אחת  ולא  הקרבות  או  המלחמות  את  למתג

  נובע   הסמנטי   נושאה  כלפי   היחס  כאשר  ,' מבצע '  או   ' מערכה '   , ' מלחמה'  במונח   הלחימה   אירוע 

  ביחסי   הקשור  ציבורי  מיתוג  בשל  וגם   (פיצויים   תשלומי  )כגון   אינטרסנטיים־פוליטיים  משיקולים

  בנושאים  הקשורים הציבור יחסי לתחום הנכנס לדיון  פוליטי  מנוף  הפכה מלחמהה סמנטיקת  ציבור.

  , יועז)  פרסומית  בשאלה  מדובר  כאילו  ,' לכידות '   להגביר  ביקורת,   להשתיק  תמיכה,  לעודד   הצורך   כמו 

2014.)   

 היא   אדום'   'צבע   אדום'.  'צבע   בביטוי  היא  המלחמה  מושג  של   הסמנטי   השדה   לבחינת   המוצא  נקודת

 מזהה   המערכת  כאשר  עזה.  עוטף  יישובי  לעבר  טווח  קצרות  רקטות  ירי  מפני  המזהירה  כריזה  מערכת

  )מרכוס,   במהירות  מחסה  לתפוס  ויש  אדום'   'צבע  הקריאה  נשמעת  מיושב,  אזור  לעבר  רקטה  שיגור

  אנשים   בין  פרגמטיים  מבעים  להעברתו  תקשורת  ליצירת  לשוני  אמצעי  הוא  אדום'   'צבע  (.2009

  אובייקט   שמש מ  האדום'   ה'צבע  .הדנוטטיבית  למשמעות  שמעבר   המשמעות  את  המזהים   קבוצות ל

  המצטרפת   לאסוציאציה  הביטוי  של   משמעות  את  מחבר  הקורא  .העלילה  מסופרת  שבו  בסיפור  מרכזי

־ הקוגניטיבית  למהות  (הדנוטטיבית   )המהות  האדום  הצבע  בין  הסימבולי  לקשר  דוגמה  זו  .לצבע

  המסגרת   של  הפעההש  .יהלאחר  הנעשות  הפעולות  סך  את  מניעה  משמעות  הבנת  אסוציאטיבית.

  מבט   נקודת   המספקת   החברתית   בהמשגה   תלוי   המילים  באוצר   שהשימוש  מכיוון   חשובה  המחקרית

  מתווספים  או  נארגים  בשפה  וביטויים  מילים  .Wittgenstein, 1953))   הנדון  העולם  על  ספציפית

  של   ניתוח  כוללת.  משמעות  לכדי  מתאגדים  בטקסט  שונים  יסודות  בין  חיבור   בשפה,  הקיימות  למילים

  העיסוק   מתוך  נעשה  אלא  בעולם,  שלהם  החלות  מגבולות  מוכתב  או   מבודד  אינו  מושג  של  או  מילה 

  התוכן   מסגרת  בתוך  לה   הקרובות   אחרות  למילים  המילה   בין  והתחביריים  הסמנטיים  ביחסים

  השימושים   (,Fillmore & Atkins, 1992)  אליה  תומשתייכ   שהן  לקטגוריה   המילים  בין  המשותפת;

  יחסים   על  שומרים  'מלחמה'  של  התוכן  במסגרות  הקשורות   המילים   בקבוצות  או  הסמנטי  בשדה

  בטקסט   עתמ המוט  לאידאולוגיה  ילדים(  )ספרי  הפואטיקה  בין  המפגש   את  ומאירים  משמעותיים

  וכו'(;  שואלים  משכנעים,  מצווים,  )מתארים,  דברים   עושים  אנו  שבעזרתו  כלי  היא  השפה  המרכזי.

   עשייה. מטרת יש  בשפה  ביטוי לכל לכן

  כמה  דידקטיים, םמה  כמה עזה: עוטף  באזור תמתנהל ה המלחמה על  בעברית נכתבו ילדים ספרי 21

  תקווה   של  שביב  לזהות  אפשר  הסיפורים  בתוך  טיפוליים.  םמה  כמהו  אלימות  של  חיים  מתארים  םמה

  משתיקה  שלרוב  מלחמה  של  הפוליטיקה  בתוך  ילדיםה  של  האותנטיים  הקולות  מחיקת  את  המונעת
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  בין   היחסים  סמך  על  'אחר'.  מרקע  ילדים  של  נראות  מוחקת  וודאיוב  ,ם נראות־לאי  ותורמת  אותם

  .שלום של תרבות תפיסת לפיתוח ושימושי חשוב הולם, אמצעי הם ילדים ספרי לשכנותיה, ישראל

  ההיסטוריות   האידאולוגיות  את  מעודדים  שבאמצעותו  תקשורת  אמצעי  להיות  גם  עשויים  הם

   צעירים. לומדים  בקרב החברה של והעכשוויות

  תחושת   המייצרו  משותף  דיון  המאפשר  מרחב  מתארת   ילדים   ספרות   כיצד  לבחון  זה  מחקר   של   מטרתו

 Keselman)  ממלחמה  הנובעת   טראומה   של  בבסיסה  שהוא  המשתק   האונים  לחוסר  המנוגדת  תפעילו 

et al., 2019)  עימות.  באזור הגדל ילד  של בעיקרו 

 מתודולוגיה 

  של   הסמנטי  בשדה  עיון  תוךמ  המבוגר  של  מבטו  נקודת  נבחנו  ספרים(  21)  בספרים  העיון  רקע  על

  של   הסמנטי   השדה  באמצעות  הילד   של   עולמו  תפיסת   משתקפת  וכיצד   מלחמהב  הקשורות   מילים

   שלום. 

  אלטר   שמציין  וכפי  והתרבותיים  החברתיים  התהליכים  את  חושף  טקסטים  של  הרמנויטי  ניתוח

  מתוך   מסוימים,   מיבנים  ,מסוימים  יסודות  תבחירב  קשורה  מילולית  תקשורת  כל "  כי  (,2001/1989)

  המסר"   ברתהע  כדי  תוך  הנוצרת תי הייחוד  פרספקטיבה ל האחראים  השפה,  של  המשותפת   מערכת ה

  והיא   לטקסט  הקורא  בין  גומלין  יחס  היא  שהקריאה  ההנחה  תעומד  הקריאה  תהליך  בבסיס  (.39  )עמ' 

  ליישום   וכאמצעי  משמעות   בניית  בתהליך  משמעות,  חיפוש  בתהליך  :דרכים   בשלוש  לו  מסייעת

  ומהמשמעות   האנושי,   הקיום  על  הנחות   חושפים  עצמם   על   שחוזרים   דפוסים   (.1989  ,שימרון)

  ההוויה   על  ללמוד  אפשר   שבאמצעותן  רצויות  והתנהגויות   תובנות  לקחים,  להפיק  אמור  הקורא

 (. Stephens, 1992)  לילדים  וחינוכיות  אסתטיות חוויות עילהצ יכולותו  אידאולוגיות החברתית,

  מושגיו   .( Barthes, 1974)  תרבותי  קוד  היוצרים  סמלי  קודו   מסמן  קוד   חיפוש  על  נשען  הנתונים  מסד

  נגזרים   וממנו  מלחמה   שלו   המוקד  בו ש   סמנטי  שדה  בבניית   מסייעים  (Barthes, 1974)  בארת   של

  תרבותי   בקוד  נטועים   אלו   שדות   טיבית.יקוגנ ה  ידיעה ל ו  התרחשות ל  התרגשות,ל  הקשורים  שדות 

  המובלע   המחבר   או  המחבר   שבאמצעותו  תרבותי ־חברתי   ידע ל   נוגעים ה  פרטים   בחשיפת  המסייע 

 לחברה.  כלפי עמדותיו ואת  החברה את מתאר

צאים   ממ

  את   והשנייה  המלחמה  קולות  את  מייצגת  הראשונה  הטקסטים:  ניתוח  מתוך  עלו  יותעיקר   תמות  שתי

  האויב   על  מחשבה   ומיתוסים,  סמלים  אמונות,   ערכים,   של  ממד  חושפות   התמות  השלום.   רעיון 

  המלחמה  עולם את המייצגת התמה כיצד יובהר בהמשך ושלום". "מלחמה   למושג סמנטית בכפיפות

 ילד.  של קולו  באמצעות נאמרת שלוםל  הקשורה זו ואילו  המבוגר של קולו  את מבליטה
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  סך   כי  להדגיש  חשוב  בתרשים.  מוצגש  כפי  תבניתי־עלילתי  דפוס  שקיים  מגלה  הסיפורים  בחינת

 עזה!   מגבול במרחק  תלוי וחצי לדקה זמן אפס בין נעה זה תהליךב שנעשות  הפעולות

 

ט  א. יק פל  מבצע או  מלחמה  קונ

  גורם   מוגדר  אדום'   'צבע  אדום'.  'צבע  או  אזעקה  מילהב  עוסקת  המלחמה  קולותב   ראשונה  קטגוריה

  של   תגובות  תגורר  עצמה  ההתרעה  השמעתש  משום (,2012  ,ואחרים פת־הורנצ'יק)   פחד" "מאזכר

  טילים,  מלחמה:  כליל  הקשורות  מילים   מצטרפות   האזעקה  של   הצורם   הצליל   אל  וחרדה.   בהלה

  יקון י א  או  מושג  כל  של  דנוטטיביתה  למשמעות  שמעבר  ברזל,  כיפת  וכן  ,רקטות  פצצות,  קסאמים,

  את   המתארות  מילים  גם  מצטרפות  הרעש  קולות  אל  .המילה  משמעות  עם  המזוהה  נלווה  רעש  יש

  רעשים  יש  אלהה  למילים  גם  ומיגונית,  מוגן  מרחב   ממ"ד,  מקלט,  הגנה:  מקום  המשמש  הפיזי  המקום

 . הדלת טריקת  או החלון סגירת  בעת  הנשמעים מאפיינים

תְאוֹם"  :זו   תמה  כותרת י  ופִּ   ביטון,   )כהן  צָעֲקָה"  הָאַזְעָקָה  םו אד  צבע  קָרָה,  פָשוט  זֶה  מֻקְדֶמֶת  הוֹדָעָה  בְלִּ

  . קפסולה  מוכ  התרחיש  את  מכילה  השורה  .(במקור  מנוקדות  לא  אדום   צבע  המילים  ,4  ' עמ   ,2019

  ששגר   מי  לכל  ברור  הרי  אאל  , בשם  למלחמה  קוראת  לא  (קטיתי דא)   רומזתה  המילה  "זה"  המילה

   "זה".  אותו הוא מה בסביבה

וֹ ת  ז עָקַ .  אַז  ת ב  אֱמֶ וֹיֵ ר  הָא גֵ שַ ם  מ  ילִי אֵל  טִ רָ ש  יִ דֵי  ל  עַ   כ  גֹּ פ  וּ  לִ .[  בָנ . . וֹ  ] וֹת א ע  ב  גַ ת  רֶ כֶ עֲרֶ   מַ
ה רִיזָ ל  הַכ  בוּץ  שֶ :  הַקִ ה עָ בַע  הוֹדִי צֶ '  ' ע  אָדֹּם בַ צֶ '  . ' לִים  אָדֹּם ג  ת  תָמָר  שֶל   הָרַ צָ וּ  ק  עֲד   גַם  רָ

ם הּשֶ   הַיָדַיִ .[  לָ . . ה  הִיא  ] כָ וּת  הָל  הִיר וֹן  לַחֲדַר  בִמ  טָח בִ ת  הַ בָיִ בַ .[  שֶ . . לָם  ] וּ  כֻּ ס נ    לַחֲדַר   נִכ 
וֹן טָח בִ וֹן הַ פָז חִ ה אִמָא ב  רָ ג  הֵר סָ ת  מַ ת אֶ ה דֶלֶ לָדָ פ  י הַ רִ עָמ  ף  ו  גִי ת הֵ וֹן  אֶ . הַחַל בֵד ם הַכָ לָדִי   הַי 

וּ סּ ר  נִ דִי ס  הַ ת   ל  ה  אֶ ימָ שִ ם  הַנ  וּ  הֵ נ בִי וֹ   הֵ ת   שֶזּ עָקַ ת   אַז  וּ  אֱמֶ חִכ עַ   ו  מֹּ ת  לִש  וּם  אֶ ב .[  הַ . . ת  ] טַ קֵ   רָ
סֶם ה  קָא לָ פ  חָד  נָ אֶ בֵי  ב  וּ שּׁ ב  מִיִ בִי,  הַנֶגֶ עֲרָ וּ  הַמַ ע ה  הוֹדִי יָ וִיז  טֵלֵ .[  בַ . . ה  ] וֶּ קַ ה  נ  פַל  שֶזֶּ טַח   נָ שֶ   ב 

וּחַ  ת לֹא פָ ע ו  . פָגַ ש אִי וּר   ב  פֶר )בָאִי סֵ ב  אֵית שֶ ת  נִר  פַ זֶל כִ ת בַר  טֶ יָרֶ (  טִיל  הַמ  ב וֹיֵ .[  א . . ש ] וּ יֵ נ   לָ
ל רָאֵ יִש  ת  ב  עֲרֶכֶ ה  מַ גַנָ ת  הֲ לֶ לֶ כ  שֻּ ת  מ  עַ וֹת  שֶיוֹדַ ה זַ ת  ל  טִיל  אֶ ע  הַ גַ הוּא  בָרֶ גָר  שֶ שֻּ אֵל   מ  רָ יִש    ל 

מלחמה ושלום 
טרמינולוגית )

(קצה

מבט של ילד

שאיפה לימי  
שגרה

חלום של שלום

מבט של מבוגר

היחס כלפי ערבי אבא חייל

שגרה אזעקה ריצה למקלט
סגירת דלתות  

וחלונות
שהייה  
במקלט

שמיעת  
השריקה של  

כיפת ברזל

שמיעת  
נפילת  
הקאסם

יציאה  
מהמקלט

חזרה לשגרת  
חירום
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הִיא ה   ו  עִילָ פ  ן  מַ פֶ אֹּ וֹ  ב  ט וֹ טִי א ת  מָ ה  אֶ עָקָ ת   הָאַז  אֶ ה,   ו  יזָ רִ ף  הַכ  סָ וֹ נ ת  ב  עֶלֶ פ  ת  מֻּ פַ ל  כִ זֶ   בַר 
ת רֶ גֶ שַ דֵי טִיל  שֶמ  ט   כ  יָרֵ ת ל  ל אֶ טִי . שֶל הַ ב יֵ וֹ לי)  הָא שרא 2 , י 0 2 1, ' 1 עמ 4–2 3 ) 

  דחיסות ב   ,( צורמות  אותיות   של  צלילים   הישנות )  קולות   בריבוי  , פעלים  בריבוי  מאופיין  שלעיל   הקטע 

 . הרגשית הדחיסות את להבליט שנועד פואטי  כאמצעי לשונית

וֹגֵר   אֲנִי לֹא  ב ד  ו  פַחֵ ב  מ  צָ הַמַ וֹנִי,  מֵ ח ט  בִ ם  הַ ה  גַ לָ שֶיֵש   בַלַי  ע  כ  בַ ם  צֶ אָר  אֲנִי  אָדֹּ מד  נִש  דִי   במ בַ   ל 
ם  יֵש   / דִי לָ ת  י  צָ ק  ם,  שֶ פַחֲדִי וֹגֵר  מ  ב י  כ  בִין   אֲנִ ה  מֵ ,  הֵם  מִמָ ים שִ וֹש  ר  אֲנִי  ח כָ וּק  נִז  י דִ נֵי   ב  פ    לִ

ה, יתִי  /  שָנָ הָיִ שֶ יר  כ  עִ ה  צָ עָ מ  ש  נִ ת  ו  עָקַ ע  אַז  בַ צֶ תִי  אָדֹּם",  " הַל  ב  ד  נִ אֹּ פָאתִי  מ  קָ ם,,  ו  ־ בר)   דֹּ
ןר 2 ,ו 0 1 1 'עמ ,4 2–1 3 .) 

אן  כִי וֹם  כָ וֹק  בַדָר ח ע  הֲרָ בַ וֹ  אָדֹּם  צֶ ינ ים  הַחֹּק  עַל  שוֹמֵר  אֵ גָרִ בֻּ ים  הַמ  אִ וֹר  ה  ק ת  לָזֶ רַ ג  '  'שִ וּם ר   חֵ
ים  דִ מוֹד  ת  וּם   עִם   מִ וּ   הָאִי אָנ ם  ו  י לָדִ ם  הַי  סִּי נַ ע  מ  גַ רָ הֵ וּם  בֵין   ל  וּם  ב ב ן־רבר)   ל  2  , ו 0 1 2  'עמ  ,4 1.)   

  יצירת ב   התכנים  המללת  באמצעות  מויע   ההתמודדות  דרך  ואת  הפחד  תחושת  את  חושף  הילד  של  קולו

  חוויה ה  את  מבטאת  היא  מייצגת,  שהיא  ממה  יותר  קלוטל   מסוגלת  השפהש  משום  זאת  תייחווי  סיפור

  התרחקות   תוךמ  רעישא  מה  את  לתקשר  מאפשרת  יאה  אבל  עצמה,  החוויה  כמו  קפדני  לא  באופן

 רטורית. 

 אותנטיות:  מציאות  לייצג  המבקש מבוגר של  בקולו המתוארת לחוויה  נוספת דוגמה

וֹת צ צָ טִילִים   פ  וּ  ו  ל פ  בֵי   נָ חֲ רַ אֵל,  ב  רָ ה  עַל   אַךְ  יִש  פָ קָ ת  ה   הַמִ רָ ב  ת  גָ פַ ל"   "כִ זֶ יָד   בַר  וּ  מִ ח ת  פ    נִ
טִים לָ ק  ם מִ בִי חָ ר  ים, וּמֶ וּגַנִ הֶם מ וּ  בָ נ ש  וֹרִים יָ ים ה ילָדִ . עַל וִ ים רָנִ ז  בֵי מִ וּ שּׁ יִ ף  ב  טֵ וֹ ה ע וּ  עַזָּ ל ב   סָ

אֹּד וֹשָ   מ  ת ם,הַ ה  בִי וָיָ ה  חֲ נֵי  קָשָ וֹכ  ש ים  ל  עָרִ צִים   הֶ וּ ב .  הַקִ בִים וֹשָ הַמ בֵי  גַם  אַךְ  ו  רַחֲ רֶץ,   ב    הָאָ
בִים וּ ר  בַיִשּׁ ה   אֲשֶ עַזָּ ם,  מֵ וֹקִי ח וּ  ר  ר פ  וֹת  צָ עָק וֹת  אַז  וֹל וֹת,  ע ד וֹר  י ן  ו  עֲשַ תָמָר  וַ .  הַ ים קִ חָ   מִכָל   בַשּׁ 

בֶר וּ  עֵ ע מ  ש  וֹת   נִ ע רָ ת  ע  הַ בַ ,  צֶ דֹּם ים   אָ וּ  אֲנָשִ הֲל ב  פָחֲדוּ,   נִ ם  וּ ה  גַ לָ י  גַם  בַלַ ם  ו  וֹ קִי   בַי ב  חַ וֹתִי   "   א
וּ  אִמָא",  ש ם   בִק  לָדִי וּ   הַי  ג תָא  דָאֲ ב  ב,  סָ סָ ב  גַם  ו  גַם   אָ ם,  ו  ם  אִ הוּדִי ם  י  י בִ עַר  ט   –  ו  עַ ב  כָל   כִמ  וֹשָ   ת

ברג נ טר 2 ,  )ש 0 1 ור אין ,5 פ ס ו מ  (דים עמ
ה ה   וּמַ עֲשֶ וּ  אִם   נַ י ה  ?  יִ ם .[   בוּמִי . . ת   אֲנִי   ] וֹחֶדֶ ק   פ רַחֵ ת  הִ ת   ל  בַיִ הַ .[  מֵ . . ש  ] שֶיֵ ת  כ  עָקַ ע  אַז  בַ צֶ '  

' ב  אָדֹּם י  הַלֵ פֵק  שֶלִ וֹ כֹּחַ,  ד ע  ב  גַ רֶ ה  אֲנִי ל  יקָ סִ פ  ם  מַ שֹּ יִם  לִנ  הַיָדַ וֹת,  שֶלִי ו  ע זִּי וּ  מַ ל אִ י  חַם  כ  . לִ . . 
ון)  ע"ד,  , איל  (4 ,2 'עמ תש

  האימה  את המבליטים באיורים שימוש  נעשה אדום" "צבע במושג  הקשורה האימה את להבליט  כדי

חד־  באופן  צבוע הדף האזעקה. של  כשמה אדום, בצבע  צבוע הדף  האדום הגן בוגר בספר  :ה לדוגמ

  המקלט   לעבר  בבהלה  הרצים  הילדים  מתוארים  בדף  האזעקה.  צבע  כשם  באדום  (מונוכרומטי)   צבעי

  (. 21  )עמ'   מבוהלים  הפרצופים  כלו  השביל  צדל  זרוקים  םיאופני   בזרועותיה,  קטן  ילד  הנושאת  מאיוא

 ,Decety)  "האחר"  של  או  ה"עצמי"  של  הנרטיב  עם   להזדהות  נוספת  מבט  נקודות  מספקת  התמונה

2010; Kucirkova, 2019 .) 

  מהמשמעות   נובעה  לאזעקה,  חיבה   כינוי  הוא  'אולה'   (.2014  פרי,ו)ע   אולה  הוא  אחר   ספר

  פעמים   13  בספר  מופיעה  אולה  ".אולללללללה "  :האזעקה  של  מהצליל  הנובעת   האונומטופאית

  עם   להתיידד   לילדים   ולגרום  הילדים   על   האיום  את   להפחית  איה  האנשה  מטרת  .מואנשת  כמהות 

 . אולה

  הטקסט   באמצעות  מובלטים   בספר  ערבים ל  היהודים  בין  המנוגדת  היחסים  מערכת  או  המלחמה  קולות

  בעזה   ,ףאש"   דגלי  בה  מונפיםש  עזה   העיר  לעומתהו  אשקלון  את  מציג  ישראל  דגלי  של  איור  .המאויר

  טיל   מתאר  איור  עוד   .ףאש"   דגלי  בצבעי   צבועים  הם   גםו  ישראל,  על  המכוונים  הטילים  נמצאים 
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ים   ף:אש"  דגל  ועליו   מתפוצץ ילִּ ים   עַל   שֶיָעופו  "הַטִּ פְגְעו  הַיְהודִּ   מספור   אין   , 2014  פרי, ו)ע   בָהֶם"   יִּ

 (. עמודים

  המחבר  של   עמדתו  את  מגלים   המודגשים  האזעקה  וקולות   האיור   מתוך  הבוקעים  הדוממים   הצלילים 

  הגרים  האנשים ולכל לילדים שנגרם העוול ואת  המלחמה, ימי תיחווי  את להבליט  המבקש  המובלע,

   המלחמה. שלב הסכסוך  באזור

וצא אבא חייל: אבא  למלחמה  י

  אתוס   של  המשכו  הוא  הלוחם  החייל  האב   למלחמה.  האב   של  התגייסותו  הם  המלחמה   מ"קולות"   חלק 

  מושג   של  המגוונת  הטרמינולוגיה  המדינה.   של   שנותיה   כלב  הישראלית   בספרות   המשתקף   ישראלי 

ים"   הספרים:  באחד  תמובע  מלחמה בְצָע  לָזֶה  קוֹרְאִּ ימָן  וְזֶה  מִּ הְיֶה  סִּ לְחָמָה  שֶתִּ בְצָע   גַם  ]...[  קְצָרָה  מִּ   מִּ

לְחָמָה  וְגַם ם מִּ ים  הֵּ ים..." לאֹ  דְבָרִּ    (24 עמ'  ,2021 ,ישראלי)  .טוֹבִּ

  , (2002)  יהב  שמציין  כפי  אבל  , מובהקת  מגדרית  סוגיה  כאן  יש  מנםו או  ,למילואים  יוצא  האב  בפועל

 : קיים   ישראלי  אתוס של המשכו זה

בָא אִים   הָלַךְ  אַ וּ וּש  לַמִל ב ם  לָ דִי עֲלִים  מַ נַ .  ו  וֹת ה וֹ ב בֵק  ג  ת  אֲחַ בָא  אֶ לָל  חָזָק   חָזָק  אַ בִכ  א  וּ   לֹ
חַד, פ  בָא אֶ הוּא חַיָל  שֶלִי  אַ ר ו  וּ  שוֹמֵ .[ עָלֵינ . . וֹם ] ה י שֶ וֹת שֶל קָ עָק ז  וֹת אַ ר וֹת, חוֹז  נ נִש  יָ  ו  יחַ   לֵ

הַל וּ  צָ ח ת  ע  פָ צָ ב  מִ דֵי   ב  סַלֵק  כ  ת   ל  לִים   אֶ ב  חַ ים   הַמ  רִ ג  שַ וֹת  שֶמ  ט קֵ בֶר  רָ עֵ בֵי   ל  וּ ף   יִשּׁ טֵ וֹ .  ע ה   עַזָּ
ין, טי נש טר 2 )ש 0 1 5, ' 2 עמ 2, 2 4 )   

ם  וּ  חַיָלִי ס י  י  גֻּ דֵ ן  כ  גֵ הָ ה,   עַל   ל  ינָ דִ ן   גַם   הַמ  תָ עַל   מַ ו  נָ עָלָי בַש   נ  ו  לָ דָי ח  מַ לָקַ ק ו  ה,  שַ ת   שֵנָ עַ וּ צ   לִר 
ה צָא  עַזָּ ו עִם  יָ י בֵרָ ה,  חֲ גָ לֻּ פ  ר לַ מֵר   אָמַ ב  שֶיִשָּׁ וּ יָש . ו  ה הֵרָ ה בִמ  גָ לֻּ פ  ל הַ ן  שֶ תָ ה מַ דָ ר  ה  יָ עָ וּ צ  .לָר 

ברג, נ טר 2 )ש 0 1 ור  אין ,5 פ ס דים  מ ו  (עמ

   :ומרגיע מסביר  האירועים, מצב  את מנתח הוא ,זוטא"  ל"מפקד  הופך האב כחייל  תפקידו מתוקף

בָא בַקֵש  אַ ע  מ  מַ נִש  וֹת  שֶ וֹרָא ה וֹן  ל  טָח בִ ב  הַ נַחֲשֹּ וֹת  ו  ב וֹת  מַחֲשָ בִי וּ .[  חִי . . בָא  ] בֵחַ   אַ ת  שִ   אֶ
ם וּ  הַחַיָלִי ר  שֶלָנ אָמַ בָא  ו  צָ הַ וּ  שֶ נ ב  הֲכִי  הוּא  שֶלָ וֹ הֲכִי  ט וֹשִי  וַ וֹלָם,  אֱנ ע י  בָ תִ ע  וֹל  שָמַ וֹ  בַק   שֶל

ה וָ ה  גַאֲ וֹלָ ד תִי  ג  ע  גַ נִר  צָת,  ו  בָא  ק  ע  בִקֵש  אַ מַ נִשָּׁ וֹת  שֶ וֹרָא ה וֹן  ל  טָח בִ ב  הַ נַחֲשֹּ וֹת  ו  ב שָ   מַח 
וֹת בִי וּ ה  חִי יָ וִיז  טֵלֵ וּ  בַ נ פִי וֹת  צָ וֹח כ וֹלִים  ב  ד ים  שֶל  ג  יָלִ ם  עַל  חַ קִי נ  עִים  טַ ס  וֹ יָ   נ שַ וֹתב  וֹת  ר כ רֻּ   אֲ

תִי  ע  וֹן  שָמַ ם  הֲמ גִי שָ וֹן   מֻּ תִי  שֶלֹּא   וּמִל :  הִכַר  ם ע  קֹּדֶ בַ צֶ '  ,' ם ת   אָדֹּ פַ '  'כִ זֶל בֵי   ,בַר  וֹשָ ',   'ת וֹם   הַדָר
,' וֹת דֵר ף  'ש  טֵ וֹ ע ' ' ה וֹת ,עַזָּ ס לָלֵי , הֲרִי . כ  . . וּת טִיח הן)  ב  2 , כ 0 1 6, ' 1 עמ 2, 1 8 )  

ם"  :פילוסופית  שאלה  בתמימות   מנסח  הילד  ,האב  של  )המגדרי(   הוודאי  תפקידו  לעומת   אַבָא   הַאִּ

ף  שְתַתֵּ לְחָמָה?  מִּ י  אָז  וְרַק  בְמִּ בַנְתִּ לְחָמָה.  שֶאֲנַחְנו הֵּ י  בְמִּ י?  נֶגֶד   מִּ ים  לָמָה מִּ פְגֹעַ  רוֹצִּ מָהוֹת  לִּ ים?   בְאִּ ילָדִּ   וִּ

לְחָמָה יא מִּ ים רַק לאֹ הִּ ים?"  נֶגֶד  חַיָלִּ  ( 12 עמ'   ,2016 ,כהן)  חַיָלִּ

פְלֶצֶת  מְצַיֵּר  הַיֶלֶד"   :הילד  של  פחדיו  את  לפוגג  שנועד  סובלימטיבי  תפקיד  גם  לחייל מֶנָה  מִּ  הוא  שֶמִּ

ד יק פוֹחֵּ ידוֹ חַיָל  עָלֶיהָ  ומַדְבִּ ר  שֶתַפְקִּ פְלֶצֶת".  אֶת לְמַגֵּ  ( 32  עמ'  ,2009 , ונחמן נחמן) הַמִּ

  שהתפתח   תפקיד  אותו  לחייל  שמור  עזה  בעוטף  תנהלהמת  המלחמה  את  המתארים  הילדים   בספרי

  לעיתים  ישראל.  מדינת   של  קיומה  שנות  כלב  הלוחם   דמות   את  שעיצבו   ואתוסים  מיתוסים  לאחר

־ דה  של  תוצאה  שהיא  המלחמה,  מחיר  ניכר  ובכולם  כאב  רווי  לעיתים  אידיאליסטיים,  התיאורים

  שמציין   כפי   קורא,   כל   על   מקובלים  אינם   אם  גם  המיליטריסטיים,  למסרים   האויב.   של   הומניזציה

  של   חברותה  תהליך  את  ומעצב  מחנך  "מוסד"  יםשמשמ  שהספרים משום  חשיבות  יש  ,(2002)  יהב

   כליל.  עוצבו טרם שלו  ההתנהגות ונורמות  שדעתו  הילד



 ברץ לאה
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גבול שמעבר  הערבי גר  קול — ל מבו  ה

  נובע   הדבר  .ה"ערבי"  כלפי  כלומר  ה"אחר",  הצד  כלפי  לגיטימציה־ דה  נשמעת  המבוגר  של  בקולו

   לסכסוך.  האחראי צד הנגדי צדב ראות ל מבקש   בסכסוך הצדדים מן  אחד שכל משום 

ה פֹּ ה  מֵאֵי טָ קֵ ?  הָרָ ת פֶלֶ וֹ בָא  נ ה  אַ :  עָנָ בֶר  לִי עֵ וּל  מֵ ב ש  לַג  ם  יֵ שִי ים  אֲנָ עִ צִים   רָ וֹ עַ   שֶר גֹּ פ  וּ  לִ   בָנ
הֵם ם ו  וֹרִי וּ י ינ וֹת עָלֵ ט קֵ חמן נחמן ) .רָ 2 ,ונ 0 0 9, '  (8 עמ

ב וֹיֵ ר  הָא גֵ שַ ים   מ  אֵל  טִילִ רָ יִש  י  ל  דֵ עַ   כ  גֹּ פ  וּ  לִ .[  בָנ . . וֹ  ] וֹת א ע   ב  גַ ת  רֶ כֶ עֲרֶ ה  מַ יזָ רִ ל  הַכ  בוּץ  שֶ   הַקִ
: ה עָ ע הוֹדִי בַ ע אָדֹּם צֶ בַ דֹּם  צֶ ראלי ) אָ 2 ,יש 0 2 1, ' 1 עמ 4 ) 

ה עַזָּ ט   יֵש   ב  עַ ם   מ  בִי סִים   עַר  עֲ וֹ כ ם,   עַל  שֶ הוּדִי ם  כָךְ   כָל   הֵם   הַי  סִי עֲ וֹ הֵם  כ צִים   שֶ וֹ הֲרֹּג   ר ת   לַ   אֶ
הוּדִים, ז  הַי  ן  אָ וּ  הֵ ם  בָנ וּ  טִילִי פ וּ ע הוּדִים  עַל  שֶיָ וּ  הַי  ע ג  פ  יִ הֶם  ו  .[  בָ . . בָל  ] הוּדִים  אֲ ם  הֵם  הַי    עַ

ם  ,חָכָם וּ  הֵ צִיא ת  הִמ  ת  אֶ פַ .  כִ זֶל ת  בַר  פַ זֶל  כִ וֹ  בַר  ה  ז וֹנָ כ ת  מ  לֶלֶ כ  שֻּ ת  מ  טֶ רֶ יָ ת  שֶמ  ם  אֶ טִילִי   הַ
בִים עַר  הָ ם  שֶ וֹרִי ת  י צֶ צֶ וֹ פ וֹתָם  וּמ  נֵי  א פ  עִים  לִ וֹג  פ .  שֶ ים הוּדִ י)   בִי פר ו 2  ,ע 0 1 ור  אין  ,4 פ ס  מ

 (עמודים 

  הילדים   ולעומתו  יהודים,  להרג  לגרום  שמטרתו  אנושי  לאו  רע  שונא,   הוא  האויב  המבוגר  בעיני

  אויבנו.   פעם  שהיו   אלה   צד ל  אלה   לחיות  ונוכל   שלום  יהיה  עוד  בהם ש  לימים   תקווה   מציגים 

  אל   מחלחלים  הסטראוטיפים  .הערבי  כלפי  האיבה  התעצמות  את  מדגיש  רק  המתמשך  הקונפליקט

  הילדים.   אצל  הנוצר  הפחד  להגברת  התורם   אמצעי  הם  ספק  בליו  לילדים   הנכתבים  הסיפורים  כניות

  כי   בסקפטיות  משיבה  זו  "שלום?  להשיג  אפשר  אם"  הסבתא  את  בתמימות  שואלת  הנכדה  כאשר  לכן

  המלחמה  קוטב  כנגד  (.14  ' עמ   ,2018  ,יביב )   מאד"  מאד  ולרצות  קצת  להתאמץ  "צריך  מורכב  הדבר

 השלום.  קוטב  מצוי

 שלום  —  הישני  תמה  ב.

  ברורה   דיכוטומיה  יש  .בשלום  שלו  הרצון  את  תיתוילד  בתמימות  המציג  הילד  של  קולו  בולט  זו  בתמה

  . הילד  של   עמדתו   את  המציג   המבוגר  של  קולו  ביןו  המלחמה  קולות   את   המתאר  המבוגר  של   קולו   בין

  לחשוב   מסוגל  הוא  ןיעדי  ממנה,  המשתמע  כל  על  מלחמה"  יתי "חווב   שרוי  הילד  של  היותו  אף  על

 אחרים.  ימים על מחשבות

תוך ה קולות ב ו  — המלחמ ונ  שגרה  לחיי הילד של רצ

ינוֹ  אָדֹם  צֶבַע  הֲרָחוֹק,  בַדָרוֹם  כָאן"  :שגרה   חיי  חיותל  הוא  עימות   באזורי  החי  הילד  של  רצונו ר   אֵּ   שוֹמֵּ

ים הַחֹק. עַל ים הַמְבֻגָרִּ גְרַת לָזֶה קוֹרְאִּ רום'  'שִּ ים  חֵּ תְמוֹדְדִּ ם  מִּ יום  עִּ  ( 22 ' עמ   ,2014  ון,־ר)בר ".הָאִּ

י  ואולם  ,שגרה של למצב  זרז להיות יכול  השלום כי  מבין  ,קולקלו  שטרם בחושים , הילד   עַל   "נוֹלַדְתִּ

י  הַגְבול, פְאֶרֶת  מְטֻוַחַת  שֶהַיְלָדוֹת  לְכָךְ  גְבוֹהָה  מודָעות  קַיֶמֶת  )בילד(  אֲבָל  לְשָלוֹם,  מְקַוֶה  אֲנִּ ל"  לַתִּ שְרָאֵּ   . יִּ

 ( 7 עמ'   ,2021 ,כהן)

ב ו צ הגיד  ע בל  ל ו  א חנ ם,  אנ ילי בר  רג י  כ ר  א פש ור  א פ ס ת  ל ם,  א בי ב ס ה  ה צ ו ות  ר י ים   לח   חי
. ם א  רגילי ב  פחד   לל ב ו סת ה .  ל בילים י  בש ה  חי א  שגר .  לל ה רגיש   דאג ה ר  ל וש .   א ה מח   וש

פני קו,  )ג 2 מר 0 2 4 'עמ ,1 5 )   
?  נֶגֶד  מִי  י ה  מִ ם  לָמָ צִי וֹ עַ   ר גֹּ פ  וֹת  לִ ה אִמָ ם,  ב  ה  וִילָדִי חָמָ ל  ק  לֹא  הִיא   מִ ?  נֶגֶד  רַ ים הן)   חַיָלִ   ,כ

2 0 1 6, ' 1 עמ 6 ) 

  "הַמָמָ"ד   לכןו  ,להיזהר  שיש   היא  המודעות  אחר  מצד  אבל  קיומיות  שאלות  הילד  מעלה  אחד  מצד

פַת  בָטוחַ   מָקוֹם נָה  בַרְזֶל  וְכִּ ם  כֻלָם,  עַל  מְגִּ חַ   אִּ בְצָע  נְנַצֵּ פְלו  לאֹ  בַמִּ ר  יִּ טוֹת  יוֹתֵּ בוץ  עַל  רָקֵּ   אֲבָל   –  שֶלָנו  הַקִּ



ול קול  המלחמה ק פים השלום ו פרות  המשתק ס ים ב ל  שנכתבה לילד ע ע ותים רק ימ עוטף הע  עזה   ב
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ם ינְתַיִּ ק לאֹ  בֵּ תְרַחֵּ ן לְהִּ ת" מִּ  (. 25  עמ'  ,2021 ,ישראלי)  הַבַיִּ

  'חירום   'שגרת  כמו   שלא  נורמטיביים  חיים  לנהל  המאפשרת   בטוחה'   ל'שגרה  היא  הילד  של  הצפייה 

 : אוקסימורונית  אמירה הסתם מן שהיא

וֹ מ יָם,  נֵלֵךְ  כ  צֵא לַ ט,  נֵ סֶרֶ עֲרֹּךְ ל  ת  נַ בַ סִ וֹת,  מ  'מ ם  נֹּאכַל  פִיגָ יִי לָ ם   ד  ן  שֶל  עֲנָקִי וֹר  ק פ  וֹ ן   פ בָ וּ כַמ  ו 
ע סַּ וֹת  נִ ש פ  חֻּ וֹת  ל  תִי פַח  ש  .[  מִ . . וֹ  לֹא  ] חֵל  כָז ל  חַ הּ  שֶמ  כָ וֹ ת וֹן  ל  ר מֵי   שֶל  זִכָ ה  י  חָמָ .   הַמִל  וֹם ר   בַדָ

ת רַ ג  ה  שִ פָחָ ש  ת  הַמִ פֶרֶ וּ בָא  מ אַ שֶ צֵא  כ  וֹ .  י בָא צָ ם,  לֹא   לַ חִי קַל  ת  מָא   מִ ת  לֹא  אִ וֹלֶכֶ ה  ה בוֹדָ עֲ  . לָ
הן, 2 )כ 0 1 'ע ,6    ( 6 ,4 מ

  הממשלה   ראש  על  כעס  (,32  עמ'   ,2021  ,כהן)  השלטון  רשויות  כלפי  הכעס  גם  מבוטא  ילד  של  בקולו

ים   "כָל  מתמודדים:  התושבים   מה  עם  מבין  שאינו יקָאִּ יטִּ ים   הַפוֹלִּ יחִּ   ( מבקש  )הילד  הַבְטָחוֹת,   שֶמַבְטִּ

חְיוֹת  שֶיָבוֹאו ים  כָאן  לִּ יר  לאֹ  אֶחָד  "אַף  או  (34  עמ'   ,2021  כהן,)  לְפָחוֹת"  חֳדָשִּ ין   הַדְאָגָה,  אֶת  מַכִּ   אֵּ

ישֶהו יב מִּ  . (45 עמ'  ,2021 ,כהן)  לַזְעָקָה" שֶיַקְשִּ

ו הת ם  הילד  של כמי  לשלו

  זה  כי  הידיעה  צדל  (,ודיםעמ  מספור  אין  ,2015  )שטרנברג,  חֲלוֹם"  הָפַךְ  וְהַשָלוֹם  הַשַלְוָה  "הופְרָה

   : הילדים של  בעולמם  נרחב מקום יש  לשלום כמיההל ןיעדי  המצב

י  יש ום,  ל ל ום  ח ול  של ד ד,  ג וח ב  כל   לא  ומי ב טן,  ס קת  ק ס פ ה,  אש  ה טנ עם  ק חת  פ ה   א יד   ויח
ום ם של ." ע . . ה 2 ,ולד)  עז 0 2 1, ' 3 עמ 3 )  

ה  כל עק ני   אז פללת   א היא   מת ה  ש הי ה,   ת ונ בל  האחר ב  א ו בר  לר ו ד טח"  מ ולם   ב"מ ע ה   ו
יך מש ב   מ ב ו סת ה ו  על   ל יר וםכ ו   צ א   ל ה   ל ור ורת  ק תקש ה ת  ו פרסמ עוד   מ ות,  של   תי ע   פגי

ם ים  ילדי ועד ה  וכל  –  ר ק  ז ה  ר על ת  בי  מ ס  א פל ה  מ הל ב ה  ה הדאג ..]  ו נצח   [. בר   ל ון   הד אש   הר
ה עש א ום  בכל  ש דש  מק ש   הוא   ח פ .   את   לח מד פרח,   המ 2  )אי 0 2 2  'עמ  ,1 ות  ,0 הדגש   ה

ור  (במק

   :ילדותית תמימות  לחוש אפשר הילדים של באמירות  מנםוא

ר  לֹא וֹתֵ ט  י וּ וֹת  פָש עֲש וֹם   לַ ים   עִם   שָל כֵנִ וּ  הַשּׁ  נ רֵךְ  לֹא   אָז   שֶלָ טָ צ  ד  נִ " וֹ   מָמָ ט  א לָ ק  וּ  מִ פִל ת  אֲ   אֶ
ת פַ . כִ זֶל ה בַר  וֹת קָשֶ עֲש וֹם,  לַ ה  שָל חָ אֶנ  א, נֶ ה אִמָ שֶ עֲ . זֹּאת נַ . . וּת י תִ גָ רָ הַד  י)  ב  2 ,ישראל 0 2 1 , 

' 2 עמ 8 ) 
עָמִים  פ  לִ ן   ו  מַ ה  בִז  תָנָ הַמ  מָ"ד   הַ .[  בַמָ . . בִים   ] הֲ וֹ ה,   לוֹמַר   א פִלָ ה  ת  פִלָ ר  ת  מֹּ תִש  הֶם   שֶ י עַל  עֲלֵ   ו 

תָם פַח  עַל  מִש  ם  כָל  ו  .  עַ רָאֵל ש  בָל  יִ ים  הֵם  חָזָק  הֲכִי  אֲ לִ פַל  ת  ב  מִ י הָרִ ה  שֶ בִים  עִם  הַזֶּ עַר    הָ
וֹם  יִגָמֵר,  ק בִמ  ה  וּ אָ בוֹא   שִנ  ה  תָ בָ הֲ הוּדִים  אַ ים  וִי בִ עַר  וּ  ו  י וֹם  יִח  שָל פרי)   .ב  ו 2  ,ע 0 1 ור   אין   ,4 פ ס   מ

 (ם עמודי

  לערבים   הן  משותף  המלחמה  בעקבות  הנבנה  והפחד   דומה  במצב   נמצא  ה"אחר"   הילד   גם  כי   מבין   הילד 

   :ליהודים  והן

צַד  גַם י  בַ ש  הַשֵּׁנִ ם  יֵ נָשִי ם  אֲ לִי ב  וֹ סּ יֵש  שֶ ים   ו  ים  אֲנָשִ וֹחֲדִ פ ן  שֶ מַ .  בִז  ה מָ חָ ה  מִל  וּלָ ת ה   הַחֲ בָ הַכַל    ו 
וֹת יַחַד   גָר .[  ב  . . ךְ  ] יךְ  כָ וֹת  צָרִ ש עֲ י  בֵין  גַם  לַ נֵ ךְ  –   אָדָם   ב  נֵךְ  צָרִי חַ תָם  ל  וֹ וֹת  א י וֹם   לִח  שָל ה  ב    זֶ

ה  עִם י  הֵם  אִם  גַם  זֶ נֵ ת  ב  ת  דָ רֶ וֹ  אַחֶ נֵי  א נֵי  ב  ים  ש  .[  עַמִ . . יל  קֹּדֶם  ] חִ ת  בֵר  נַ דַ נִי  עִם  הָאֶחָד  ל    הַשֵּׁ
בַקֵר תִים   נ  בָ הֶם   בַ הֵם  שֶלָ וּ  ו  נ שֶלָ ה  כָךְ  אַחַר  ב  נֶ וֹת  נִק  י וּ הֶם   בַחֲנ הֵם  שֶלָ וּ  ו  נ וֹת  יִק  וּי וּ  בַחֲנ   שֶלָנ

מַד   עַד נִל  יר  שֶ הַכִ וֹתָם  ל  הֵם   א וּ  ו  וֹתָנ ה  א יֶ ה  נִ ם  ו  כֵנִי ם  ש  בִי וֹ ם  ט בֵרִי בִים  וַחֲ וֹ י  ט ת   אֲנִ בֶ וֹשֶ   ח
ים  לָדִ הַי  ם  שֶ רִי גָ ה   שֶ עַזָּ לִים   ב  ב  וֹ וּ  ס וֹנ מ ה  כָ חָמָ הַמִל  ם  מֵ גַ ם  ו  וּחַ   הֵ ט ים   בָ צִ וֹ וֹת   ר עֲש ם  לַ וֹ .[   שָל . . [  

וַאי וֹם  הַל  הַחֲל ך  שֶ שֵּׁם שֶל  גַ ת  ראלי )   .יִ ש 2 ,י 0 2 1, ' 3 עמ 1 ) 



 ברץ לאה
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  נושא   העלילה.  במהלך  שתתבדה  ציפייה  מעוררת  (2021  ישראלי,)  ושלום  חתולה  הסיפור  כותרת

  רגשית   דחיסות  ויוצר  בהרחבה  מתואר   המלחמה  סיפור  העלילתי.   המרחב  מרבית ב  שולט   המלחמה

  כמו   מילים  של  בצפיפות  מאוכלס  מלחמהל   הקשור  העלילתי  השיח  המלחמה.  אווירת  את  המדגיש

  12)  המוגן  המרחב  ואזכור  פעמים(  11)  מלחמה  כלי  תיאור  פעמים(  9)  אזעקה  פעמים(  5)  אדום  צבע

  ילד ה  אלהה  הגישות  שתי  בין  מקווה.  כחלום  הסיפור  בסוף  יעלה  המקווה  השלום  נושא  פעמים(.

   השלום. יצירת על אחראי להיות יכול  הוא כיצד מפנטז  בתמימותו

  בספר   שלום.  של  למצב   ולהגעה  דברות י לה  ניסיון ב  האחר   הקוטב  מצוי  הערבי   שנאת  על   משפטים  צדל

  הוספת   באמצעות  הילדים  אצל  מתגבשת  שלום  בישול  על  הפנטזיה  (2018)  שלום  נבשל  ובוא 

  את   מערבבים –  הבטחה  , הגינות , שוויון ,התחשבות  רצון,   הקשבה,  אמונה,  סובלנות, כגון  ,תבלינים

   (. 22–20  עמ'   ,2018  ,ביבי)  הזה  הסוג  מן  לתבשיל  זמן  דרוש  כי  קטנה,  אש  על   ושמים  המרכיבים   כל

ד  "יַחְדָיו  :העולם   כל  ולאנשי  לגדולים  להציע  מוכנים  הילדים  הלז  התבשיל  את תְאַחֵּ יךְ  נִּ ד   וְנַמְשִּ תְמוֹדֵּ   לְהִּ

ין י  וְנַהֲפֹךְ יָבוֹא שֶיוֹם  נַאֲמִּ  ( 23 'עמ ,2014 ,ון־ר)בר  .שָלוֹם" לְחַיָלֵּ

  רע?   או  טוב  האדם   האם   פשוטות,  לא   מוסריות  בשאלות   בעקיפין  לעסוק   הילד   את  מכריחה   זו   תמה

  הדעות  קשת  הצגת  ?' אחר ' ה  עם  אחרים   התנהלות  מצבי  לכונן  ותמסוימ   חיים  בנסיבות  יכול  אדם  האם

   ה'אחר'. את לקבל המוכנה עמדה הילדים של  ביחסם שיש מלמדת הערבי דמות על

ון   די

  ברצועת   הסכסוך  שנות  במהלך  שנכתבו  ילדים  בספרי  משתקפיםה  מלחמה'   'קולות  מתאר  זה  מאמר

  בעלי   שהם   שנדמה  ,"דממו   חירום  שגרת   , ' אדום  צבע'   כמו   , ספרותיה  הקשר ב  המופיעים  מונחים  עזה,

  הגאוגרפי   לתחום   מעבר   הנוכחת   הישראלית   הוויה  של  מבע  למייצגי   הופכים   ,מקומי  חברתי   צוגיי

  הילדים   ספרי  .ישראל  מדינת   רחבי  בכל  למתרחש  שקף   היא  אחרות  בנסיבות  עזה.  עוטף   –   המתואר

  ולעיתים   ואלימות  חרדה  ,פחד  ,מתח  בה  שיש  המלחמה  תיחווי   את  להקהות  מנסים  הפואטית  הלשון  או

 & Bar-Tal  ;2019  קאלוש,־וגטניו  ינטהי)פר   טראומה־ פוסט  ואף  טראומה  מחקרים  שמוכיחים  כפי

Hameiri, 2020; Bürgin et al., 2022).  כראוי   ערוכה  הייתה  אשל  לחברה  דוגמה  משמשת  פינלנד  

  על  התגברה  ולא  המלחמה  בצל   רושאשנ  ילדים  של   ופסיכולוגיות  קוגניטיביות  בעיות   עם   להתמודדות

  מאחר   המצב,  על  להתגבר  למשפחות  שיעזרו  ספרים   לכתוב  צורך  שם   נולד   לכן ו  ,הטראומטי  המצב

 Malinen et))  הטראומה  לעיבוד  כלי  שמשל  יכולים   בפרט  ילדים  וספרות  בכלל  ספרות  כי  נמצאש

al., 2022.  המשמש   נוכחות'   'גוף  יםיוצר  כתיבה  תהליכי  ,(2006/2001)  קפרה  לה  של  תוגיש  פי  על  

  עיבוד   תהליך   זהו   ולפיכך  השתקתם,   במקום  באה   קשים  תכנים  המללת   הגנות.  לעקיפת   אמצעי 

(working through)  ה'הפגן'  של  וכוח   לצמצום  לפעול   עשוי   זה  תהליך  חשיבות  הטראומטית.  החוויה  

(acting out )  באופן   ונתפס   , בו  בָקוד מ  או  העבר   בידי  "נרדף   טראומטי־הפוסט   הסובייקט   שבו  

  או   נחסם  והעתיד  חוזר  העבר  שבהן  סצנות  –  טראומטיות  סצנות  על  כפייתית  לחזרה  פֶרפוֹרמטיבי

  החברה   ספרים  באמצעות  (.49  עמ'   ,2006/2001  קפרה,  )לה  מלנכולית"  בלולאה  לכליאה  נידון

  הרווחות התרבותיות הנורמות כאשר ילדים, של והפסיכולוגיים הרגשיים הצרכים על לענות יכולה

  דרך   על   משפיעים ה  שליליים,  רגשות   מניעת   של   החשיבות   ואת  העצמית   השליטה  את   מדגישות

 . (Malinen et al., 2022) ילדים  של הרגשיים הביטויים עם  תהתמודדו ה
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  ת תחוש  ניכרת  זו  מלחמה  לאחר  בשלום  הצורך  ועל   עזה  בעוטף  המלחמה  על   הנכתבים   בספרים 

  שכתיבת   מציין  (2015) רודין  .אליו   שואף  הילדש  מה  ובין  המבוגר  שחש  מה  בין  ברורה  דיכוטומיה

  . משמעי־חד   אינו   כאן  שהמסר  הרי  , הישראלי  הסופר  של  המחאה  לביטוי  במה  לא   היא  לילדים  ספרות

  לגרימת   אחראי  הערבי  של   דמותוב  הרואה  המבוגר  של  זה  קולות  שני  שבוקעים  נדמה  הספרים  מתוך

 מהצבא   חלק  להיות   ייבהח   הלוחם  דמות  של   המסורתי  התפקיד   הוא  האב  תפקיד   ולכן  המלחמה

  של   המשך   כאן   יש  העוטף.  תושבי  על   ומאיים   שונאש  לגבול,  מעבר  ה'אחר'   את  שמחסל   הלגיטימי

  נרטיבים   של  ההמשגהש  ספק  ואין  ,הישראלית  בספרות  שנוכחת  ערבי  דמות  של  לגיטימציה־הדה

  סכסוך ה בעניין ילדים של הפרשנויות על משפיעה  ,האויב על מריםו א ומחנכים( )הורים מבוגריםש

  שהיא  ייתכן  , ילד של  בקולו  הנמסרת השלום  פנטזיית הצגת  תהליך  כך   על נוסף  פלסטיני.– הישראלי

  השלום   לדידה,  . במאמרה  מציגה  (2005)  הגרש  גישה ה  את   התואמת  המבוגר   של  אידאולוגיה  מייצגת

  הקיימת,   למציאות  רלוונטי  ובלתי  אוטופי  כחלום  רק  מוצג  הוא  הישראלית,   בתרבות  אידיאל  הוא

  "אנחנו"   שכן  –   "שלהם"  הצד  לעומת   "שלנו"  הצד   נעלות  את  המדגים  נוסף  כלי   בו  יש  ולמעשה

  ומדגיש   חוזר ה  (2006)   טל־בר  גם  תנו. ימא   אותו   מונעים  )הערבים(   ו"הם"  שלום  רוצים  )היהודים( 

  כמטרה   מוצג  השלום  ערבי,– היהודי  הקונפליקט  את  מגדיר  שהוא  כפי  נשלט,  הבלתי  בקונפליקט  כי

  רודף   עם  )"אנו  הפנים  קבוצת  של   חיובי  כאפיון  יותר  מתפקד  הוא  למעשה  אך  אליה,  לשאוף  שיש

־קוגניטיבי   משאב  היא  התקווה   מעשי.   כיעד   ופחות  ,אמורפית   כמטרה  או  ככמיהה  וכחלום,   שלום"( 

  חשיבה   בעזרת  למטרה  ומכוון  קונקרטית  חיובית  למטרה  מצפה  הוא  כאשר  באדם  המתעורר  רגשי

 (. (Snyder et al., 2003 המטרה להגיע לו שתעזור כזו מתווכת

  בנושא   תממוקדה   לב  משאלת  לבטא  למבוגר   המאפשר   ככלי  סמויה  רטוריקה  מצויה  הילד  קול   בהצגת

  תצפית   נקודת   על  נשענת  הבחירה  (. (Igudia, 2021  מבוגר כ  העלהש  לנושאים  נגדי  כקוטב  השלום

  ואילו  העדן,  מגן  רושיהג  את  חווה  וטרם  התום  בימי  מצוי  הוא  ןישעדי   משום  אולי  הילד,  של  תמימה

  עוינותם   אל  מבט  מישיר  המבוגר  חולף.  רגע  רק  היא  השקט  שגרת  כי  מבין  המלחמות  שבע  המבוגר

  מוכן   הילד  ןיעדי  האויב.  גוריומ   לצבא  הליכה  :תכליתית  עולמו  הצגת  ולכן  המאיימים,  הערבים  של

  שמעבר   כילדים  עצמם  את  מזהים  והם  השווים  מקבוצת  חלק  בו  רואה  הוא  כי  הערבי,  הילד  את  לקבל

  לגבול.   שמעבר  הקבוצה  על  גם  העצמית   הערכתם  את  משליכים  והם  קלה  לא  חוויה  להם  שגם  לגבול

  מן   שקיבלו  השיוכית  הזהותמ  המנותקת  עצמית זהות  ליצור לעצמם מאפשרים הם  זו  מקבוצה  כחלק

  . (Aboud, 2003)  עצמם  בכוחות  חברתיים   יחסים   של  מארג  לעצמם  צורלי  אותם  ומכשירה  המבוגרים 

  אידאולוגיה ש  מאחר  ,קלות   ביתר  אידאולוגיות  בקורא  מטמיעה  ילדים   בפי  נמסרתה  השלום  תמת

  הקשת מכל לקוראיו  קל  ולכן ,אחרת או כזו פוליטית־ סוציו בנטייה  הסופר את מחשידה  אינה סמויה

  הילד  בין  השלום על  הנבנה הדיאלוג .(Stephens, 1992) אידיאולוגיה אותה אל להתוודע הפוליטית

  ולא   הרעיון  את  כופים  ולא  לבחירה  ודרכים  להמחשה  כלים  לילד  המציע  פואטי  ככלי  מוצע  למבוגר

 . מובלעות  בדרכים נעשית היא ,מכוונת דידקטית  מגמה כאן יש  אם גם .ליישומו הכלים את

  יש   עזה  עוטף   על   שנכתבו   בספרים  לכןו   (,2007  , וקס  ברץ)   טייתרפו   ככלי  גם  משמשים  ילדים  ספרי

  תחושות   עם  להתמודדות  כלי  משמש  זה  ספר  כיצד  המבהירים  פסיכולוגים  של  דבר  אחרית  או  הקדמה 

  . למבוגרים  הן  לילדים  הן  חיזוקים  מתן לצד  (2009  ,ונחמן נחמן  ;2019  ,ביטון  כהן) והחרדה הפחד

 רטוריקה   של  כיסודות  אלו  עמדות  לזהות  מאפשר  העלילה,  מגוף  החורגים  אלהה  המבעים  של  מיצובם

  התקשרויות   יצירת  בעת   טיעונים   ולהבהיר  לחדד  םמטרת ו   דיאלוגי,  אופי  בעלת  שהיא  תרבותית

https://he.wikipedia.org/w/index.php?title=%D7%96%D7%94%D7%95%D7%AA_%D7%A9%D7%99%D7%95%D7%9B%D7%99%D7%AA&action=edit&redlink=1
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 Keselman)  טראומה  מצבי  לאחר  עיקרב  (Pulimeno et al., 2020)  אישי  חוסן  כינון  כמו  ,חברתיות

et al., 2019.)  ים המתואר  (אלימות  )סבל,  המזעזע  או  הקשה  המידע  למרות  מאפשרים  הילדים  ספרי  

  ספרי ש   משום  זאת  (,Gibbs, 2020)  פחות  אלים  עולם  בניית  ידיל  ואשיבי  אתיות  שאלות  הציףל  וב

  לראות   רחבים,  לאופקים  דעתם  את   לפתח  יכולים  שצעירים  , דרכים  אינסוף  של  המקום  הם  ילדים

  התנסויותיהם   את  להַבְנוֹת  לבעיות,  פתרונות  או  ותמתאימ   חלופות  למצוא  חדשות,  מבט  נקודות

 ,Mohr)  המיטיבים  המסרים   באמצעות  בריאה   זהות   להצמיח  ותהעשוי  משמעויות   ןלה  ולתת   האישיות 

 הנושא   את  לחשוף   האויב,  שהוא  ה"אחר"  כלפי   יחס  גם   להציג   מאפשר  תרפויטי  מענה  מתן  (.2014

  הסכסוך   כלפי  עמדה  לגבש  כן  כמו  (.Bat-Ami, 1994)  עמי־בת  שמציעה   כפי  מלחמה,  של   הטעון

  מצבים   תיאור ב  )2015  )רודין,   המציאותי  הן  המדומיין  הן  העלילתי   התרחיש   סמך  על  ערבי– הישראלי

  חברתית,   מודעות  לפתח  עשוי  פוליטית  באוריינות  שימוש  (.2023  ,לימונה)   הקשר  תלושי  שאינם

 פוליטיקה   על  בשיח  לעסוק  תיכול  לשינוי  לפעול   רצון  לעורר   ,בסביבה  במתרחש  מעורבות   לגלות

 sub) הסמוי טקסטמה  הנגזר (2018 )משיח, אישית עמדה  ולגבש  תרבותי פולמוס  לקידום   ישמשש

text) ישראל במדינת  הן מקומיה במרחב הן הקיים  פוליטי־האתנו  המצב את תווךומ (Nasie et al., 

2021.)   

  למנוע   שילמדו   כדי   ומעורבים,   מושכלים   לאזרחים  להפוך  לתלמידים  חיונית  ביקורתית   חשיבה 

  אחר   מקצוע  כל  של  מכוחו  גדול  ספרותית  יצירה  של  כוחה  כי  (,(An, 2021  בעתיד  וסבל  מלחמות

   (.1986  )ברגסון, הלימודים  בתוכנית

  במצבים   מוגנת  בסביבה  הפחדים  על  לשוחח  יםמאפשר   יםהספר ש  הוא  כאן  שעולה  היישומי  ההיבט

  הספרותי   מסנןה   באמצעות  (.Currie, 1995, 1998)  סכנה  לגרום  עלולה  בהם  אמיתית  שהתנסות

  תהליך   כלומר  ,חוסן  של   נרטיב  בניית   המאפשר   מרגיע   פיק א  ליצור   אידאולוגית,   ותעמד   להאיר  אפשר

  פדגוגיה   בין   קשר  יש  .טראומה  של   רכיבים  המרחיקה   אישית   העצמה  בבניית   החשוב  עמידות  של

  בתפקידם   להרהר  הלומדים  את  המניע  ערכי  חינוךו   רגשית־חברתית  ללמידה  הרלוונטית  רגשית

 ,.Zaidi et al  )  קריטי  תרבותי־רב   חינוך  של   תהליכים   באמצעות   הקיים  המצב   את   לשנות  ת יכולל

  עוזר  ההשלכה  תהליך  ילדים,  פחדי   המרגיע  פסיכולוגי  חיבוק  מעין  שמשיםמ  אלה  יםספר  (.2016

  הסיפור   גיבור  הילד  של  ההתמודדות  בהם,  להודות  מתבייש  שהוא  פחדים  עם  יותר   טוב  להתמודד  לילד

  מזדהה   לשלו,  זהים  פחדים  עם  אחרת  דמות  על  קורא  הוא  שלו.  לפחדיו  פתרונות  במתן  לקורא  מסייעת

  מאמץ   או   בסיפור   הגיבור   של  מהתנהלותו  לומד  הילד  לפחד.  הפתרונות   את  לעצמו   מעבד   ואחר   מו,יע

  של   העמדה  מסמך  הכרת  צדל  זאת  (.2014  ,)שגיא־אלפסה  פתרון  למציאת  חלופיות  דרכים  לעצמו

   .מצוקה  בשעת להתמודדות כלים  הנותן (2009 שדמי,)  "ישפ  אגף

  קו   על   החיים  אזרחים  של   פוליטי־חברתי   חברות   תהליךל  הצצה  מספק  הנוכחי   המחקר   ,לסיכום

  איתו   מגיע  הקוראש  והחברתי  האישי  מהמטען  ספק  אין  יושפע  קריאהה  תהליך  עזה.  בעוטף  העימות

  . עולמו  השקפת  פי  על   בטקסט   נאמר ה  כלפי  וביחס   להכריע   נדרש  הקורא  על   לכך   אי  הטקסט,  אל

  בין   מגע  של   תהליך  ולא  קונפליקט  של  תהליך   של  השתקפויות  היותם  בשל   הנידונים,   בספרים 

  אך   שוב,  חוזרת  הערבית   הדמות  של   הומניזציה־הדה   עיצוב  של  התחושה  הגבול,   דייצ   משני  חברויות 

 אחר.  עולם  לבניית  ראשון זרע זהו ואולי הילד בתפיסת נשמר התקווה קוטב
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  מקורות רשימת
  –   בחיפה   מחרדות  הסובלים  בילדים  היקף  רחב  טיפולי  פרויקט   תיאור  השנייה:  לבנון   למלחמת  שנתיים  (. 2008)  ד'  אורן,

 . 69– 64 ,יולי ,פסיכואקטואליה קהילתית. גישה מתוך בילדים רגשי טיפול

 המאוחד. הקיבוץ הוצאת (.מאיירת ,קדמון כ' )  ירדן של  המטפחד "ד(.תשע) ל'  אילון,

  מוטיב   (.20  )עמ'   הנגב  שער   אלונים,  הספר  בית  תלמידי  של   היצירות  ספר   בתוך  נויה.   של  המשאלה  (. 2021)   נ'   איפרח,

 .ספרים

 ( 1989ב־  פורסם )המקור ביתן.  זמורה מתרגם(. שחם, )ד'  אידיאולוגי בעידן הקריאה: הנאות (.2001) ר'  אלטר,

 . 184– 173  ,1 השורות, בין כגיבור. הערבי  כגיבור, היהודי (. 2016) ע'  ארדל,

   סער. (.מאייר קוביאר,  )א'  שלום נבשל בואו (. 2018)  ו'  ביבי,
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